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A Educagio a Distancia (EAD) é uma modalidade de ensino que
busca promover insercido social pela disseminagio de meios e
processos de democratizacdo do conhecimento. A meta é elevar
os indices de escolaridade e oferecer uma educagio de qualidade,
disponibilizando uma formacio inicial e/ou continuada, em parti-
cular a professores que nio tiveram acesso a esse ensino.

Nio se pode ignorar que é fundamental haver, sempre, plena
conexdo entre educagdo e aprendizagem. A modalidade a distancia
é um tipo de aprendizagem que, em especial na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), j4 estd concretizada como um
ensino de qualidade. Hoje, a aprendizagem tornou-se, para todos
os profissionais dessa universidade envolvidos no programa de

Educacio a Distancia, sinénimo de esforco e dedicacio de cada um.

Este livro visa desenvolver no curso a distancia os mesmos conhe-
cimentos proporcionados num curso presencial. Os alunos estu-
dardo o material nele contido e muitos outros que lhes serdo
sugeridos em bibliografia complementar. E importante terem em
vista que essas leituras sido de extrema importincia para, com
muita dedicac¢io, avang¢arem em seus estudos.

Cada volume da coletdnea estd dividido em aulas e cada uma
delas trata de determinado tema, que é explorado de diferentes
formas - textos, apresentagdes, reflexdes e indagag()es tedricas,
experimenta¢des ou orientacbes para atividades a serem reali-
zadas pelos alunos. Os objetivos propostos nas aulas indicam as
competéncias e habilidades que os alunos, ao final da disciplina,
devem ter adquirido.

Os exercicios indicados ao final das aulas possibilitam aos alunos
avaliarem sua aprendizagem e seu progresso em cada passo do
curso. Espera-se, assim, que eles se tornem auténomos, respon-
saveis, criticos e decisivos, capazes, sobretudo, de desenvolver a
propria capacidade intelectual. Os alunos nao podem se esquecer
de que toda a equipe de professores e tutores responsiveis
pelo curso estard, a distidncia ou presente nos polos, pronta a
ajudé-los. Além disso, o estudo em grupo, a discussido e a troca
de conhecimentos com os colegas serdo, nessa modalidade de
ensino, de grande importancia ao longo do curso.

Agradeco aos autores e a equipe de producio pela competéncia
e pelo empenho e tempo dedicados a preparacio deste e dos
demais livros dos cursos de EAD. Espero que cada um deles
possa ser valioso para os alunos, pois tenho certeza de que vio
contribuir muito para o sucesso profissional de todos eles, em
seus respectivos cursos, e na educa¢io em todo o pais.

Ione Maria Ferreira de Oliveira
Coordenadora do Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB/UFMG - jan. 2006 a abr. de 2010 / CAED - set. 2009 a abr. 2010)
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Apresentacao

A Didatica é uma disciplina do campo da Pedagogia que tem como
objeto central de estudos, e de praticas, as rela¢des entre as formas
de ensino e aprendizagem e os desafios da docéncia na socie-
dade. Iremos aqui estudar aqueles que consideramos os principais
assuntos que envolvem tais rela¢des.

Em termos metodoldgicos, esses assuntos foram organizados em
formato de Aulas, a fim de facilitar a passagem de um conteudo
para outro. Porém, o tempo de estudo em cada Aula dependera das
caracteristicas de cada estudante. Assim, o ritmo do estudo sera
dado pela maneira como vocé lidara, no decorrer do Curso de Dida-
tica Geral, com as informacdes, o desenvolvimento dos assuntos
e as possibilidades extras de amplia¢io do conhecimento apresen-
tadas a vocé, como as leituras complementares, os acessos a sites, a
videos e a outros recursos.

As Aulas, portanto, poderdo ter uma dimensio tedrica maior
ou menor, no que diz respeito & quantidade e a qualidade de seu
contetdo. Isso podera ser variavel de acordo com as possibilidades
de cada pessoa e da qualidade da relacdo que vocé ird estabelecer
com os conhecimentos suplementares, para além do texto de cada
Aula, que, na verdade, lhe abrira possibilidades de acessar formas
diferenciadas de aprofundamentos do assunto nela tratado. Para
tanto, serd importante que vocé utilize, além do computador,
também a internet.

Assim, para 14 deste material didatico impresso, vocé contard com
o mesmo no formato digital e, também, com os outros recursos
complementares, no ambiente on-line da Didética; se souber bem
alinhéa-los, com certeza, tera realizado uma parte significativa de
uma boa formacio docente inicial, considerando a importancia de
constante atualiza¢do profissional no decorrer de sua carreira.

No Sumadrio, vocé vera como os contetdos serdo desenvolvidos no
decorrer das Aulas.

Bons estudos!

Conte comigo. Cordiais cumprimentos,

Prof? Rosilene Horta Tavares
horta.rosilene@fae.ufmg.br

16/06/2011 08:34:20
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Modulo |
Fundamentos da Didatica

* Conceito de Didatica
* Historico da Didatica

* Teorias e correntes pedagogicas
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AULA W

Conceito de Didatica

Objetivo

e Compreender o que é Didatica e a concepgao do que ela representa no
campo educacional.

Hoje, dialogaremos sobre o conceito de Didatica a partir de duas
perguntas:

+ Serd que um “bom professor” é aquele que é o conhecedor do
assunto?

+ Vocé ja ouviu alguém falar que “aquele professor é 6timo, mas
falta-lhe Didatica?”

Para que possamos responder a essas perguntas, torna-se neces-
sério entendermos um pouco sobre qual o valor que a Didatica tem
para a docéncia.

Entio, vamos la:

DIDATICA

O vocédbulo “Didética” surgiu do
Essa palavra passa a ter um valor mais significativo

grego Texvn d1daktikn (techné
didaktiké), que se traduz por
“arte” ou “técnica de ensinar”. N7

7

para quem esté do outro lado da docéncia: o discente

A Didatica é a parte da Pedagogia
que utiliza estratégias de

ensino destinadas a colocar em
pratica as diretrizes da teoria
pedagégica, do ensino e da
aprendizagem.

<http://infantiltremanes.files.wordpress.com/2007/05/escribimos.jpg>.
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A Didatica, para desempenhar papel significativo na formacio do
educador, nio podera reduzir-se somente ao ensino de técnicas pelas
quais se deseja desenvolver um processo de ensino-aprendizagem.

<http://3.bp.blogspot.com/_ySSHhmhnNvw/S90jqe2JFHI/AAAAAAAAATw/Z93q-RXd1JE/
s1600/clip_image0012.jpg>.

Como diz Santos (2003, p. 139, grifos nossos):

A Didética passou de (...) apéndice de orienta¢des mecinicas
e tecnolégicas para um atual (...) modo critico de desenvolver
uma prética educativa, forjadora de um projeto histérico, que
nio se fara tdo somente pelo educador, mas pelo educador, conjun-
tamente, com o educando e outros membros dos diversos setores
da sociedade.

Para Libaneo (1992, p. 25, grifos nossos):

A Didatica é o principal ramo de estudo da Pedagogia. Ela
investiga os fundamentos, as condi¢des e os modos de reali-
zacio da instrucdo e do ensino. A ela cabe converter objetivos
sociopoliticos e pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar
contetidos e métodos em fungdo desses objetivos.

Gil (1997, p. 109, grifos nossos), ao abordar a Did4tica, entende
esta como

(...) a sistematizacio e racionalizacio do ensino, constituida

de métodos e técnicas de ensino de que se vale o professor para

efetivar a sua intervengdo no comportamento do estudante.

14
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AULA 1

« Em sua opinido, essa intervencio feita pelo professor seria a
principal responsavel pelo efeito da aprendizagem? Justifique
sua resposta com base na figura a seguir.

+ O Professor seria aquele que:

L b i | @
Indica a bibliografia basica pars tudos ﬁ
Introduz os alunos aos o
Orienta os grupos na .,E

Esclarece todas as d
dos grupos §

Acompanha
do conteddo

<http://1.bp.blogspot.com/_ySSHhmhnNvw/S90j5BQ4Xul/AAAAAAAAAJ4/8jSBIRHCM78/s1600/clip_
image002.jpg>.

Por isso mesmo, sobre a Didatica, hd preocupacdes de alguns
tedricos quanto a sua representacio e significa¢do no campo educa-
cional. Vejamos:

Uma sintese do conceito de Didatica pode ser depreendida de
Maria Rita Oliveira (1988):

A autora conceitua Diddatica, considerando o Brasil, como
uma concep¢do de ensino e pratica social articulada a outras
praticas sociais na formacdo social brasileira. A autora apre-
senta uma conceituacio da didatica como critica. Nela, hd um
compromisso com o ensino, ensino esse voltado para os inte-
resses das classes populares, com a transformacio das relacdes
de opressdo e dominacio e com a democratizagido da escola
publica; com o entendimento da sala de aula como espago
de progressdo préprio do saber didatico-pratico. A didatica é
definida como teoria pedagégica de carater pratico, ou seja,
teoria que busca prover respostas a demandas apresentadas
pela sociedade a drea pedagdgica, sobre o desenvolvimento
da prética no dia a dia da sala de aula, por meio de principios
construidos sobre a realidade concreta dessa prética, envol-
vendo um saber tecnolégico que implique técnicas e regras
sobre como ensinar. A didética - teoria pedagdgica — estuda e
ensina como transformar o saber escolar, ou seja, o processo
de pedagogizacido do saber cientifico.

15
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Santos (2003) complementa ainda que, ao se apresentar a Dida-
tica como responsavel pela investigacdo dos fundamentos, condi-
¢bes e modos de realizacdo da instrucio e do ensino, a mesma
passa a ter cardter de “ciéncia da educa¢io e assume o lugar da
propria Pedagogia”.

Sobre “uma boa didatica ”, observe o que nos diz o Grafico 1 abaixo.

100% Aluno com professor 90%

de alto desempenho

émico

©
[
v
(]
(=]
S
[
g 50%
-
© .
= Dois alunos
H com o mesmo
| aproveitamento Alunq com professor 37%
< , de baixo desempenho
[ | 1
| 1
— '
B 000 - & ot n o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e
8 anos 11 anos

lldacte |

Dados do estado do Tennessee
FONTE CUMULATIVE AND RESIDUAL EFFECTS ON FUTURE STUDENT ACADEMIC ACHIEVEMENT

GRAFICO 1 - A importancia de uma boa aula: pesquisa nos EUA indica que a qualidade do profes-

sor tem influéncia direta no desempenho dos estudantes.

Diante do exposto nesta Aula, vocé concorda que o profissional da
Educacio deve estar em continuo processo de forma¢io? Em funcéo
disso, o que privilegiar?

16/06/2011 08:34:21
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AULA W

Historico da Didatica:
Jan Amos Komensky ou Comenius
(1592-1670)

Objetivo

¢ Conhecer os procedimentos didaticos a partir do tratado da arte universal
de “ensinar tudo a todos”, desenvolvido por J. A. Comenius.

Ola!

Para estudarmos a histéria da Didatica, precisamos conhecer quem
foi o “pai da Didatica”.

Ele desejava ensinar “tudo a todos” e atingir o ideal de uma
“educacio ideal”.

Vocé sabe quem foi ele?

7

Jan Amos Komensky ou Comenius (1592-1670)
Educador e pedagogo do século XVII

v

16/06/2011 08:34:21
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1

Jan Amos Komensky
ou Comenius nasceu
em Nivnice, Moravia,
hoje Republica Tcheca.

9.

Para Estudos
Universitarios sugeria
trabalhos préticos e
viagens. A academia,
s6 para 0s mais
capazes.

™

8.
A Escola Latina
se destinaria
ao estudo das ciéncias.

7.

A Escola Elementar
sugeria a lingua

materna, a memoria, as

ciéncias sociais e a

aritmética.

6.

A Escola Materna
cultivaria os sentidos e
ensinaria a crianca a
falar.

2.
Superou o
pessimismo
antropoldgico que
marcou
a ldade Média.

/ ;

Prop6s um
sistema articulado de
ensino, reconhecendo o
igual direito dos
homens ao saber.

Destacou-se
pela ousadia de suas
propostas e foi
considerado como um

revoluciondario da

educacéo.
5.

Para ele, o
processo educativo
teria trés fases: a Escola
Materna, a Escola
Elementar e a Escola
Latina.

TRATADO DA ARTE UNIVERSAL
DE ENSINAR TUDO A TODOS

v
DIDATICA MAGNA .

COMENIUS

Pensador e educador pacifista.

Pregava, em pleno século XVII, o desarma-
mento mundial e o didlogo inter-religioso.

Precursor de diretrizes universais.

Declarava o direito universal da educagio
igualitaria para todas as pessoas, de todos os
povos e de qualquer condigéo.

Tinha o projeto de ensino para todos: ensinar
tudo a todos era a sua meta.

Sua vida foi atribulada de perseguicbes e
fugas, sofrimentos e trabalho arduo.

Morreu no exilio, na Holanda, depois de
perder patria, familia e bens.

18
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AULA2

Diante da breve biografia de Comenius, analise nos quadros a
seguir os desejos do “pai da Didatica”. Como contextualiza¢io,
sugerimos que vocé leia a obra Diddtica Magna, e em seguida, faca
uma reflexdo sobre as préticas de docentes que vocé conhece; ou
com a sua pratica, se ja é professor.

1. Que todos os homens 2. Que todos os homens 3. Que todos os homens
(jovens e velhos, ricos e fossem educados inte- fossem educados em todos
pobres) fossem educados gralmente, para falar os aspectos: para a verdade,
plenamente. sabiamente sobre tudo, a racionalidade, a sapi-
com qualquer um, quando ciéncia, a moralidade, a
necessario. honradez e para a fé.

19
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AULA BE

Historico da Didatica
e seu carater pedagogico

Objetivo

¢ Conhecer a histéria da Diddtica e seu cardter pedagogico.

Ola!
Vamos conhecer hoje um pouco mais sobre a histéria da Didatica.

A autora Maria Amélia Castro (1991) serd a referéncia principal
dos contetidos desta Aula.

DIDATICA

+ Termo conhecido desde a Grécia antiga.

+ Alguns definem a Didatica como uma ag¢do que se refere ao
ensino.

+ Outros, como uma ciéncia, cujo objetivo fundamental é
ocupar-se das estratégias de ensino, das questdes praticas
relativas a metodologia e as estratégias de aprendizagem.

Porém, pense no seguinte:

“A ARTE DE ENSINAR
é muito mais do que puramente treinar o educando
no desempenho de destrezas.”

Paulo Freire

16/06/2011 08:34:24
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+ Mas, o que é ENSINAR?

« ENSINAR é dar orientacido ou educac¢io; formar; transmitir

conhecimentos.

ELl DISSE 24E
EM=INEL HAD QUE
ELE HAYIA
APLENDIDON!

l.'-_ g!’-i =

<http://www.monica.com.br/index.htm>.

Na histoéria

da Didatica
encontramos a
ideia de se ensinar
“por instinto”,

ou seguindo-se a
cultura e a préatica
de uma época.
Voltaremos ainda
nesse “momento”
da histéria.

Portanto, podemos afirmar que o ENSINO se relaciona com a

DIDATICA, ou que é seu objeto principal?

+ A disciplina DIDATICA, como campo de conhecimento, surgiu
no século XVII, e constituiu um marco revoluciondrio e doutri-
nario no campo da Educacio, com os seguintes educadores:

RATIQUIO e COMENIO (século
XVII), que propuseram agrupar os
conhecimentos pedagégicos.

22
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<http://mariegog.
blogspot.com /2008/06/
joo-ams-comnio.html>
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AULA3

A obra de ROUSSEAU (1712-1778)
deu origem a um novo conceito de
infancia.

B

<http://dianajimne-
zddiana.blogspot.com/>

PESTALOZZI (1746-1827)
da dimensées sociais a
problemadtica educacional.
A metodologia da Didatica
destina-se ao desenvolvimento do

| aluno.

<http://portrait.kaar.
at/200Deutsche 4 /
image22.html>

HERBART (1776-1841)
defende a ideia da “Educagéo pela
Instrucdo”. Os fundamentos de suas
propostas foram criticados pelos
precursores da Escola Nova.

<http://herbartfae.blogspot.
com/2010_06_01_archive.
html>

Surge, na década de 1920, um movimento chamado Escola
Nova. Intelectuais inspirados nas ideias politico-filoséficas de
igualdade entre os homens e do direito de todos a educa¢io
viam num sistema estatal de ensino publico, livre e aberto,
o0 Unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da
nacao.

A Escola Nova

+ A era do liberalismo, da industrializacdo e urbanizac¢io, exigiu
novos rumos na educacio.

+ Descobertas feitas sobre a natureza da crianga pela Psicologia
do final do século XIX sustentam uma aten¢io maior nos
aspectos internos e subjetivos do processo didéatico.

23
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DIDATICA GERAL

No final do século XIX, a Did4tica oscila entre diferentes paradigmas.

Interpreta-se o ensino de diversas maneiras: ha diferencas entre
posi¢des tedricas e diretrizes metodoldgicas ou tecnoldgicas.

+ A dialética professor-aluno causa discussoées.

« O inter-relacionamento da Didatica com outras areas do
conhecimento é intenso e constante.

DECADA DE 1930 no Brasil

Conservadorismo:
+ Sistema de ideias baseado nos contetudos tradicionais.
+ O foco estava no professor e no contetido ministrado.
- A exigéncia da aprendizagem era apenas para o aluno.
+ O foco do ensino estava na memorizacao.

+ Asprovas eram aplicadas somente para dar notas.

<http://www.cdcc.usp.br/ciencia/artigos/art_23/sampa.html>.
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AULA3

DECADA DE 1970 no Brasil
O Tecnicismo é forte na educacio

E uma tendéncia que define uma prética controlada e dirigida
pelo professor com atividades mecénicas. A proposta educacional
é rigida e o que é valorizado nio é o professor, mas sim a tecno-
logia. O professor é um especialista em aplicagio de manuais
técnicos, o que contribui para diminuir a sua criatividade.

O foco na eficiéncia da aprendizagem se d4 pela elaboragédo de
planos de ensino e a sele¢do de contetdos; pela pratica pedagé-
gica altamente controlada e dirigida pelo professor e atividades
mecanicas inseridas em uma proposta educacional rigida.

<http://carissimascatrevagensblogspot.com/2009_03_01_archive.html>.

QUAL A SITUACAO ATUAL DA DIDATICA?

Afinal, serd mesmo a Didatica apenas uma orientacdo para a
pratica, uma espécie de receitudrio do bom ensino?

+ Esse é um dos mais discutidos problemas da disciplina.

« A Didatica se aproxima de outras teorias, em sua necessidade
de explicar as relagbes entre os eventos que estuda, pois a
funcio da teoria é a explicacéo.

+ A Didatica deve conviver com essa dupla fei¢io, tedrica e
pratica.

25
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HOJE

Ha comprometimento com
a qualidade cognitiva das
aprendizagens.

O professor é o mediador da
aprendizagem e estimula os alunos
a reflex3o.

<http://paulatiarks.blogspot.com/>.

BEM, PODEREMOS CONSIDERAR QUE

A Didatica, ora requer auxilio da "Psicologia
profunda de origem freudiana®, ora recorre as
correntes neomarxistas.

Castro (1991) analisa que nio existem duas
didaticas, uma tedrica e outra prética: sio duas faces
da mesma moeda, e, como elas, interdependentes.

DIDATICA

O conceito de Didatica é sintetizado por Castro
(1991) como ensino que implica desenvolvimento,
melhoria, e ndo se limita ao bom ensino do
avango cognitivo intelectual, mas envolve
igualmente progressos na afetividade, moralidade
ou sociabilidade, por condi¢des que sio do
desenvolvimento humano integral.
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AULA K

Historico da Didatica:
as fases Naturalista-Essencialista,
Psicoldgica e Experimental

Objetivo

e Conhecer os procedimentos diddticos a partir das fases Naturalista-Essen-
cialista, Psicoldgica e Experimental.

Ola!

Esta Aula abordara a Didatica com base em trés fases: 1. Natura-
lista-Essencialista; 2. Psicolégica; e 3. Experimental.

O assunto sera aqui desenvolvido utilizando-se os estudos de
Maria Rita Oliveira (1988).

Partindo de Comenius, em sua obra mais importante, Diddtica
Magna, podemos organizar a Did4tica nas seguintes fases:

1. FASE NATURALISTA-ESSENCIALISTA: procura definir os fins
da Educacio e os contetidos culturais a serem dominados pelos
homens.

2. FASE PSICOLOGICA: da énfase as questées metodoldgicas e tem
seu inicio marcado pelos trabalhos de Pestalozzi.

3. FASE EXPERIMENTAL: utiliza o método experimental e a

discussdo em torno das relagdes entre a Didatica e a Psicologia.
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1. A FASE NATURALISTA-ESSENCIALISTA PROCURA DEFINIR OS FINS DA
EDUCACAO E OS CONTEUDOS CULTURAIS A SEREM DOMINADOS PELOS
HOMENS

KA natureza, comth

uma escola, devera
promover a

aprendizagem de

forma seqgura, facil,

agradavel, sélida e
rapida.

Mas, como garantir o
ensino de tudo a
todos?

< >

E possivel
aprendermos sobre
“tudo”?

ASSIM,

/ A natureza \

nao é, em geral,
sensivel e mutavel,
apreendida pela
experiéncia, mas a
esséncia mesma das
coisas.

+ Na fase Naturalista-Essencialista a metodologia caracteriza-se
por referir-se a toda uma pratica pedagdgica, nido se restrin-

gindo as prescri¢des sobre regras e formas de ensinar.

A Didatica tem como principais preocupa¢des os problemas
referentes aos fins da Educa¢io e aos contetudos culturais a

serem dominados pelos homens.

Com base na fase Naturalista-Essencialista, pode-se compreender
que a tonica da proposta de Comenius é a coeréncia entre seu

método tnico e os fins amplos da educagdo e da vida?

2. A FASE P§ICOL()GICA DA ENFASE AS QUESTOES METODOLOGICAS E
TEM SEU INICIO MARCADO PELOS TRABALHOS DE PESTALOZZI

PARA PESTALOZZI, AS LEIS DA EDUCACAO E DO ENSINO FUNDAMENTAM-SE NA

OBSERVACAO PSICOLOGICA

Pestalozzi teria percebido
a necessidade de se basear
na teoria e na prética da
Educagdo na ciéncia psicol6-
gica, apesar do desconheci-
mento de Pestalozzi sobre o
grau primitivo da Psicologia
como ciéncia.

<http://images.google.pt/images>.
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AULA 4

A EDUCACAO FUNDAMENTADA NA PSICOLOGIA APARECERA EM

LOCKE (1632-1704)

Tem seus pensamentos sobre
a Educacio influenciados
pelo sistema psicoldgico

que propde, insistindo na
importancia de se conhecer o
caréter da crianca e analisar
as caracteristicas necessarias
a um educador, prover uma
aprendizagem atraente.

Fonte: OLIVEIRA (1988).

LOCKE, ROUSSEAU E HERBART

<http://images.google.pt/images>

ROUSSEAU (1712-1778)

Tem como principio central
do método de ensino a nao
autoridade de uns sobre

os outros, em situacdes de
aprendizagem.

HERBART (1776-1841)

Considerado o “pai da Psico-
logia”, d4 um passo decisivo
para a delimitac¢io da Dida-
tica, a0 mencionar instrucao
e ensino dentro de sua
doutrina geral da educacio.

O processo educativo se
baseia, em seus objetivos e
meios, na Etica e na Psico-
logia, respectivamente.

« Dentre os trés estudiosos, Herbart di um passo decisivo para a
delimitacdo da Didatica, ao mencionar instrucdo e ensino dentro
de sua doutrina geral da Educagéo.

A doutrina herbartiana apresenta cardter intelectualista e a

instrucdo adquire importincia

o sentir e o querer sio resultantes da representacdo de ideias.

Bem, entdo analisemos:

central:

« PESTALOZZI dava énfase no ensino intuitivo.

« HERBART valorizava as ideias dos sujeitos.

7

Os dois sistemas favorecem o mesmo resultado:

o conhecimento de um mundo que se acredita passivel de

compreensio tal como é na realidade.
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PORTANTO, PODEMOS CONCLUIR QUE:

+ As caracteristicas da fase psicoldgica da Didatica se baseiam
na Psicologia e se delimitam em relagdo a Pedagogia.

+ Os métodos e procedimentos de ensino tornam-se, pouco
a pouco, caracterizadores desse ramo do conhecimento
que se distingue, em sua fase contemporinea, por seu
“metodologismo”.

<http://meioambientequimicaederivados. blogspot.com/2008_02_01_archive.html>.

3. A FASE EXPERIMENTAL UTILIZA O~MI§TODO EXPERIMENTAL E A
DISCUSSAO EM TORNO DAS RELACOES ENTRE A DIDATICA
EA PSICOLOGIA

Vocé sabia que para alguns autores a Didatica se tornou
uma ciéncia com base no método experimental?

A atitude cientifica do aluno diante da situac¢io de ensino é indis-
pensavel a transi¢do do empirismo a experimentagdo.

A Didatica é dependente da Psicologia, porque ha aplicagido dos
conhecimentos desta sobre a aprendizagem na tarefa de educar.

f,

<http://profeddycn2.blogspot.com/p/reino-protista.html>.

A fase Experimental da Didética, segundo Oliveira (1988),
iniciou-se com o trabalho de Sikorsky sobre a fadiga que o
trabalho intelectual produzia nos alunos.

« O carater cientifico em estudos sobre questdes didaticas é
recente, embora as preocupac¢bes a respeito se registrem
desde o século passado, segundo Penteado (1979), citado por
Oliveira (1988). O autor salienta que ha trabalhos sobre os
métodos de ensino, ao lado de pesquisas, em 4reas préximas a
Didatica, sobre a aquisi¢do de conhecimentos e a adaptagido do
ensino as diferencas individuais.
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AULA 4

Para ilustrar, leia a tirinha 1.

Tirinha 1

ss Liwih, PRDFESSORA MOV, £, BaJF,
jMiCig FiNHA vt CRIAEEs MESTR

FEaTla PM I ITANWTTS CXTRETT WA
LASHE, faiisaudo mArendmicA A
ApoREVEL CvARCTUEaS | ADORD

s PROFESIOMA..

Fonte: Tirinhas do Mutum. Disponivel em:<http://universomutum.blogspot.com/2009_02_0

Sobre os métodos de ensino, ha que se preocupar com o compor-
tamento dos professores e suas influéncias sobre os alunos, uma
vez que hd modelos tedricos a serem seguidos para o aprimo-
ramento da prética pedagédgica em sala de aula. Entretanto, o
professor precisa estar estimulado para desenvolver estratégias
didaticas diferenciadas préprias.

A tirinha 2 apresenta os métodos ativos, em oposi¢io aos verbais
intuitivos, que passam a constituir uma questéo central.

Tirinha 2

[ nADS ar Ar FERER PEEC A ouTiEA

1_archive.html>. Acesso em: 10 out. 2010.

e

QUERIA APREMDER A P LAR EWTAD, MEL M ME HATRICULOW
{NELES e v SPEAR uiA £5COLA Do IMGLE'S
CELisHT ¥ ot PRI
Cuadg! *
k
] . D CLASEE !

Fonte: Tirinhas do Mutum. Disponivel em:<http://universomutum.blogspot.com/2009_02_0

Nesta situacdo didatica pode-se perceber que o método de ensino
é lembrado por Piaget (2005), conforme anélise de Oliveira
(1988, p. 42), como uma evoluc¢io “para quem os métodos recep-
tivos e baseados no verbalismo - da palavra ou da imagem -
devem ser substituidos pelos ativos, em que o aluno redescobre
e reconstr6i o conhecimento”.

1_archive.html>. Acesso em: 10 out. 2010.
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A tirinha 3 apresenta a constru¢ido do conhecimento do aluno a
partir da Did4tica utilizada pela professora.

Tirinha 3
WutuH, SufburA our A SUi Cobo Mtmpup 71 Citico MAT AH... A SEsirota)
it BE UM CReColat, o FEPfg Pois pais L o Tl el Ko ME ComlE CE
WE[iTo, RET

boid CHocolATES, E OBV, c..u:':ﬂ.'
o CHofOLATES Wole

Tekd Cito CHoloLATES, Pufum)

Fonte: Tirinhas do Mutum. Disponivel em:< http://universomutum.blogspot.com/2009_02_01_archive.html> Acesso em: 10 out. 2010.

Segundo Piaget (2005), para que haja uma verdadeira constru¢io
do conhecimento por meio do ensino-aprendizado, torna-se
necessario uma reforma do ensino para que se multiplique o
numero de “voca¢des” de que a sociedade atualmente necessita.
A prética eficaz de tais métodos demanda o estudo de Psicologia

por parte dos educadores.

Agora é com vocé:

A partir do que foi apresentado, aponte algumas de suas ideias
e propostas diditicas que permanecem atuais e outras que
parecam superadas. Justifique sua resposta.

. PARA SABER MAIS, ASSISTA AO VIDEO:

RESUMINDO A VIDA DE COMENIUS. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=rj--81Tvhgk&list=QL&feature=BF>.
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Teorias e correntes pedagogicas:
abordagens do processo
ensino-aprendizagem

Objetivo

¢ Abordar o processo de ensino-aprendizagem sob diferentes concepgoes.

Ola!

Iremos abordar nesta aula o processo de ensino-apendizagem
ligado ao periodo histérico de sua criagdo e o seu desenvolvimento
na sociedade.

A Didatica, tendo um papel importante no processo de “trans-
missdo” do conhecimento, auxilia no processo de formacio do
professor e afeta diretamente a sua forma de:

7
ENSINAR, QUE EXPRIME UMA ATIVIDADE PEDAGOGICA,
7

E APRENDER, QUE ENVOLVE A REALIZACAO DE UMA TAREFA
COM EXITO.

Diante das abordagens sobre a Didética que fizemos até aqui,
entendemos que o processo de ensino e aprendizagem tem sido
estudado sob variadas perspectivas. Nas proximas aulas, estuda-
remos sobre algumas abordagens tedricas que procuram elucidar o
papel da Didatica para a formacio do educador e sua importancia
nas estratégias de ensinar e aprender.
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Algumas abordagem do processo de ensino e aprendizagem

AUTOR NOMECLATURA

Bordenave (1984)

Libaneo(1982)

Saviani (1984)

Mizukami (1986)

Fonte: SANTOS (2005).
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Vamos, entdo, analisar como ENSINAR exprime uma atividade
pedagégica, e APRENDER envolve, dentre outras possibili-
dades, a realizacdo de uma tarefa com éxito.

Santos (2005), em seus estudos, classifica e agrupa as correntes
tedricas pedagdgicas, segundo as teorias de Libadneo (1982), Boder-
nave (1984), Saviani (1984) e Mizukami (1986), que descrevem e
comparam os processos de ensino-aprendizagem, classificando-os
e agrupando-os conforme seus pressupostos, demonstrados na
Tabela 1 a seguir.

Tabela 1
Bordenave (1984, p. 41)
salienta sobre “as
diferentes opgoes
pedagdégicas segundo o
fator educativo que elas
mais valorizam.”

Pedagogia da transmissao
Pedagogia da moldagem »
Pedagogia da problematizacao oy

Pedagogia liberal, em suas versoes:

- Conservadora
- Renovada progressista .P‘
- Renovada nao diretiva

Pedagogia progressista. em suas versdes:

- Libertadora

- Libertaria

- de conteudos

Libaneo (1982, p. 12)
utiliza como “critério a
posicao que as teorias
adotam em relacao as
finalidades sociais da
escola”

Saviani (1984, p.9) toma
como critério de classifi-

Teorias nao criticas

- Pedagogia traditional

- Pedagogia nova

- Pedagogia tecnicista

Teorias critico-reprodutivas

- Sistema de ensino enquanto
aparelho ideoldgico

- Escola enquanto aparelho ideolégico
do Estado

- Escola dualista

cacgdo “a criticidade da
teoria em relacao a
sociedade e o grau de
percepgdo da teoria dos
determinantes sociaiy

S

Mizukami (1986, p. 2)
considera que a base das
teorias do conhecimento
“envolve trés caracteristi-

cas bésicas: primado do
sujeito, primado do
objeto e interacao sujeito
objeto”

Abordagem tradicional
Abordagem comportamentalista
Abordagem humanista
Abordagem cognitivista
Abordagem sociocultural
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A Tabela 2 apresenta os componentes do processo de ensino-apren-
dizagem dos autores, com exce¢io de Saviani (1984), que nio escla-
rece todos os seus componentes em estudo.

Tabela 2
Componentes do processo de ensino e aprendizagem analisados por alguns autores
Mizukami Bordenave Libaneo
Homem Consequéncias individuais
Mundo
Sociedade-cultura Consequéncias sociais
Conhecimento Contetdos de ensino
Educacéao
Btk Papgl da es~cola -
Manifestages na prética escolar

Ensino e aprendizagem Situagoes de ensino e aprendizagem Pressupostos da aprendizagem
Professor-aluno Relacionamento aluno-professor
Metodologia Incentivos para motivacdo Metodologia

Fonte: SANTOS (2005).

Vocé percebeu que os quatro autores diversificam seus critérios
para apresentar os processos de ensino-aprendizagem?

« Entretanto, para os autores, o processo educacional é
um fator essencial para a assimilacido da informacio pelo
aluno, que néo é s6 um mero recebedor de contetidos, mas
um construtor de seu conhecimento por meio de compe-
téncias e habilidades desenvolvidas na/pela escola.

+ O educador, como sujeito da histéria da Educacido, se
torna sujeito ativo que interage com o aluno, construindo
aparatos de ensino como fonte inovadora na busca pelo
conhecimento.

Para vocé refletir:

Vocé concorda que a Didatica precisa assumir um papel significa-
tivo na formacio continuada do educador?

Tentaremos também responder a esse questionamento nas
proximas aulas, dialogando com as teorias e correntes pedagégicas
de cada autor referentes aos processos de ensino-aprendizagem.

Até 14!
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Teorias e correntes pedagogicas:
abordagens do processo
ensino-aprendizagem nas perspectivas
de José Carlos Libaneo e

Juan Bordenave

Objetivo

 Abordar o processo de ensino-aprendizagem com base nos pressupostos
de tendéncias pedagdgicas.

Ola!

Neste primeiro momento de nossa aula, abordaremos as Pedago-
gias Liberais e suas versoes e as Pedagogias Progressistas, segundo
José Carlos Libaneo (1992).

PEDAGOGIAS LIBERAIS E SUAS VERSOES
e Tendéncia Liberal Conservadora

Concebe a ideia de que a escola tem por atividade preparar os
alunos para as capacidades individuais. Entretanto, as estratégias
didaticas nio se relacionam com o cotidiano do aluno, porque a
atividade pedagdgica esta centrada no professor.

 Tendéncia Liberal Renovada Progressivista

O aluno “aprende fazendo”. A escola valoriza os experimentos, a
pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social, levando
em conta os seus interesses e a autoaprendizagem, sendo o
ambiente apenas um meio estimulador.

<http://sd-fhuce.blogspot.com/
2010/05/jose-carlos-libaneo.html>.
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e Tendéncia Liberal Renovada Nao Diretiva

O papel da escola estd na formacio de atitudes do aluno. Aprender
é modificar suas proéprias percep¢bes. Trata-se de um ensino
centrado no aluno, sendo o professor apenas um facilitador.

e Tendéncia Liberal Tecnicista

Atua no aperfeicoamento da ordem social vigente. O interesse
da escola é produzir individuos “competentes” para o mercado
de trabalho. Os métodos de ensino sio através de procedimentos
que assegurem a transmissdo e recep¢io de informagdes. O
professor é o elo entre a verdade cientifica e o aluno.

PARA CONTEXTUALIZAR:

« Em entrevista ao SINPRO-SP, o professor e pesquisador José
Carlos Libaneo (Universidade Catdlica de Goias) define a
funcio da escola, tendo em vista que ela ndo apresenta mais o
monopdlio do saber. Enfatiza também o papel do professor e
as formas como o aluno percebe a escola nos dias atuais.

+ Assista ao video do Prof. Libaneo: Desafios do futuro, dispo-
nivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=bERxLjM7GO0I
&feature=related>.

PEDAGOGIAS PROGRESSISTAS

Tendéncia Progressista Libertadora

O conhecimento que o educando transfere representa um processo
de compreensio, reflexio e critica. E também conhecida como a
Pedagogia de Paulo Freire, que vincula a Educagio a luta e organi-
zagio de classe do oprimido.

Tendéncia Progressista Libertaria

O saber é sistematizado e sé tem relevancia se for possivel seu uso
pratico. A énfase na aprendizagem é informal.

Tendéncia Progressista dos Contetidos

Admite-se o principio da aprendizagem significativa, partindo do
que o aluno ja sabe. A escola serve como mediadora entre o indi-
viduo e o social, estimulando o saber elaborado pelo educando.
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AULA 6

+ Analisando as tendéncias pedagdgicas explicadas por Libineo
(1992), em sua opinido, que estratégias metodoldgicas encontram-
-se presentes na pratica pedagdgica dos professores nas nossas
escolas, nos dias atuais?

Se vocé é educador, pense sobre
a sua pratica pedagdgica...

Ela se insere em alguma das
tendéncias estudadas?

39
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AULA ¥

Teorias e correntes pedagogicas:
abordagens do processo
ensino-aprendizagem nas perspectivas
de Demerval Saviani

Objetivo

 Abordar o processo de ensino-aprendizagem com base nos pressupostos
de tendéncias pedagogicas.

Ola!

Na aula de hoje conheceremos os pressupostos de Demerval
Saviani (1983) e suas teorias pedagégicas.

NA INTENCAO DE CATEGORIZAR AS TEORIAS PEDAGOGICAS,
SAVIANI (1983) FAZ A SEGUINTE DIVISAO:

AS TEORIAS PEDAGOGICAS NAO CRITICAS
7

Saviani (1983, p. 40) salienta que:

“As teorias nio criticas da educag¢io ja encaram a Educagio como
auténoma e buscam compreendé-la a partir dela mesma.”

7

Na Pedagogia Tradicional

A Educacio é vista como direito de todos e dever do Estado, e o
individuo marginalizado é associado a ignorancia. A escola, como
recurso, dissemina a instrucéo.
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Na Pedagogia Nova

Surge um movimento de reforma na Pedagogia Tradicional,
na qual aquele que é marginalizado ndo é mais sé o ignorante,
mas também o inapto, desajustado biolégica e psiquicamente.
A escola procura adaptar os individuos a sociedade.

Na Pedagogia Tecnicista

O individuo sem instrucdo é visto como ineficiente e improdu-
tivo. A funcio da escola passa ser a de formacgio de individuos
eficientes, para o aumento da produtividade social, associado dire-
tamente ao rendimento e capacidades de produgio capitalistas.

sle sl

Fonte: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/apresentacao_saviani_leia.html>. Acesso em 24 jan.2011
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AS TEORIAS PEDAGOGICAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS
v
Segundo Saviani (1991, p. 103):

“APedagogia Criticaimplicaa clareza dos determinantes sociais
da Educagio, a compreensdo do grau em que as contradi¢des
da sociedade marcam a Educacio e consequentemente como é
preciso se posicionar diante dessas contradi¢ces e desenreda a
educacio das visbes ambiguas, para perceber claramente qual
é a dire¢do que cabe imprimir & questio educacional.”

7

Sistemas de ensino enquanto violéncia simbdélica.
Por que violéncia simbélica?
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AULAT7

Toda e qualquer sociedade estrutura-se como um sistema de rela-
¢Oes de forca material entre grupos ou classes.

A funcido da Educagéo é a reproducido das desigualdades sociais. De
acordo com essa teoria, marginalizados, aqueles de pouca instrugio,
sdo os grupos ou classes dominados. Marginalizados socialmente,
porque nio possuem for¢a material (capital econémico), e margina-
lizados culturalmente, porque ndo possuem forca simbélica (capital
cultural).

Escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado

Os aparelhos ideoldgicos do Estado reproduzem as relagées de
explora¢io capitalista.

Nesse contexto, como se coloca o problema da marginalidade?

O fenémeno da marginaliza¢io se inscreve no préprio seio das
relagdes de producio capitalista, que se funda na expropriacio dos
trabalhadores pelos capitalistas. Marginalizado refere-se, pois, a
classe trabalhadora.

Escola dualista

A escola é dividida em duas redes, as quais correspondem a divisio
da sociedade capitalista em duas classes fundamentais: a burguesia
e o proletariado. E a divisio da sociedade em classes antagonistas
que explica os mecanismos de seu funcionamento, suas causas e
seus efeitos.

A escola qualifica diferentemente o trabalho intelectual e o trabalho manual?

Ela qualifica o trabalho intelectual e desqualifica o trabalho
manual, sujeitando o proletariado a ideologia burguesa sob um
disfarce pequeno-burgués. Assim, pode-se concluir que a escola é ao
mesmo tempo um fator de marginalizacio relativamente a4 cultura
burguesa, assim como em relacdo a cultura proletaria.

<http://repastocoletivo.blogspot.
com/2010/03/valores-dos-explora-
dores.html>.

<http://filosofonet.wordpress.
com/2009/11/14/a-reproducao-
da-desigualdade-racial-atraves-da-
reproducao-da-violencia-simbolica/>.

43

16/06/2011

08:34:35



Didatica geral.indd 44 16/06/2011 08:34:35



Didatica geral.indd 45

Teorias e correntes pedagogicas:
abordagens do processo
ensino-aprendizagem nas perspectivas
de Maria Mizukami

Objetivo

 Abordar o processo de ensino-aprendizagem com base nos pressupostos
de tendéncias pedagdgicas.

Ola!

Maria Mizukami (1985) encerra, temporariamente, as nossas
discussdes acerca das teorias e correntes pedagdgicas. A autora
enfatiza que a escola é o agente transformador da Educagio
formal, por meio de suas atividades socioeducativas.

O fenémeno educativo, para Mizukami (1985), é humano, histé-
rico e dimensional, entendido por nés como um fendémeno em
constante constru¢do do conhecimento, de competéncias e de

habilidades.

<http://infantedomhenrique.blogspot.com/2009/02/escola.html>.

+ Com base no texto de Santos (2005), as op¢des pedagdgicas apre-
sentadas por Bordenave (1984), Libaneo (1982) e Saviani (1984)
serdo relacionadas, aqui, as de Mizukami (1985), como diretrizes a
acdo docente.
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Vocé ird perceber que no decorrer do estudo desta aula os autores
analisam as abordagens do processo de ensino e aprendizagem a
partir de seus principios, dos componentes necessarios ao feno-
meno educativo e de seus efeitos sobre o individuo e a sociedade.

Nesse sentido, o enfoque deste estudo concentra-se nas situa-
¢Oes concretas de ensino e aprendizagem, por meio do agente
formal — a escola —, envolvendo naturalmente as atividades dos
professores e alunos diante dos contetidos de ensino.

A Educagdo formal ou informal, de alguma forma, sempre foi
objeto de preocupac¢io da sociedade e de seus dirigentes, nota-
damente em seus aspectos formais, em seu contetido e em sua
utilidade como instrumento de socializa¢io.

<http://helenaferreira2008.blogspot.com/2008/04/escola- tradicional-x-escola-crtica-e-as.html>.

+ As abordagens do processo de ensino pedagégico salientadas por

Mizukami (1985) sio:

Abordagem Tradicional; Abordagem Comportamentalista; Abor-
dagem Humanista; Abordagem Cognitiva; Abordagem Sociocul-

tural. Vejamos a seguir.

-

ABORDAGEM TRADICIONAL

(MIZUKAMI, 1985)

1. A pratica educativa do
professor independe do
interesse dos alunos.

O que interessa é a
disciplina ministrada.

2. O ensino envolve
“programas minuciosos,
rigidos e coercitivos.”

3. O ensino tradicional
tem como objeto o
conhecimento, e o aluno,
o depositario desse
conhecimento.

~

Bordenave (1984) denomina a Abordagem Tradi-
cional de Pedagogia da Transmissdo, que somente
valoriza os conhecimentos e valores a serem trans-

\y

mitidos, formando alunos passivos.

Libaneo (1982) caracteriza essa abordagem como
Pedagogia Liberal, em sua versido Conservadora, na
qual na escola os contetdos sio transmitidos aos
alunos sem nenhuma relacdo com o cotidiano.

\y

Saviani (1984) identifica a abordagem da autora de
Pedagogia Tradicional. O papel da escola é difundir a
instrugéo e transmitir os conhecimentos acumulados
pelos alunos e sistematizados logicamente.

\y

-
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A Tabela 1, a seguir, sintetiza os elementos relevantes na abor-
dagem apresentada por Mizukami (1985).

Elementos relevantes na abordagem tradicional

Lugar ideal para a realizagcao da educacao.
Organizada com fung¢des claramente definidas.

A escola o .

Normas disciplinares rigidas.

Prepara os individuos para a sociedade.

E um “passivo” que deve assimilar os contetdos transmitidos pelo professor.
Oaluno Deve dominar o contetdo cultural universal transmitido pela escola.

E o transmissor dos contetidos aos alunos.
Predomina como autoridade.

O professor

Os objetivos educacioanis obedecem a sequéncia légica dos contetudos.
Os conteudos sao baseados em documentos legais, selecionados a partir
da cultura universal acumulada.

Presominam aulas expositivas, com exercicios de fixacao, leituras-copia.

Ensino e
aprendizagem

Tabela 1

Fonte : SANTOS (2005).

-~

ABORDAGEM
COMPORTAMENTALISTA
(MIZUKAMI, 1985)

1. Estd caracterizada no
conhecimento e molda os
comportamentos sociais.

2. A sociedade pode mani-
pular o homem, que é
considerado como produto
do meio.

~

Didatica geral.indd 47

€

€

Bordenave (1984) descreve esta abordagem como
Abordagem da Moldagem do Comportamento, porque
hi mudancas no comportamento do individuo
provocadas pela Educagéo.

Libaneo (1982)

identifica esta abordagem como Pedagogia Liberal,
destaca a tecnologia educacional como instrugdo
programada, planejamento sistémico, operacionali-
zagdo de objetivos.

Saviani (1984)

caracteriza a abordagem como Pedagogia Tecnicista,
uma vez que o processo educacional define o que
os professores e alunos devem fazer, além de como,
quando e onde o far3o.

47
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A Tabela 2, a seguir, sintetiza os elementos relevantes na abor-

dagem apresentada por Mizukami (1985).

Tabela 2

Elementos relevantes na abordagem comportamentalista

Agéncia educacional. Modelo empresarial aplicado a escola. Divisdo entre
A escola planejamento (quem planeja) e execucdo (quem executa). No limite, a
sociedade poderia existir sem escola. Uso da teleducacdo. Ensino a distancia.

Elemento para quem o material é preparado. O aluno eficiente e produtivo é o

Oaluno que lida “cientificamente” com os problemas da realidade.
O professor E o educador que se‘IeC|ona,, organiza e aplica um conjunto de meios que
garantam a eficiéncia e eficacia do ensino.
) Os objetivos educacionais sdo operacionalizados e categorizados a partir de
Ensino e classificacdes: gerais (educacionais) e especificos (instrucionais). Enfase nos
aprendizagem meios: recursos audiovisuais, instrucao programada, tecnologias de ensino,

ensino individualizado (médulos instrucionais), “maquinas de ensinar’,
computadores, hardwares, softwares. Os comportamentos desejados serao
instalados e mantidos nos alunos por condicionantes e reforcadores.

Fonte : SANTOS (2005).

4 )

ABORDAGEM HUMANISTA
(MIZUKAMI, 1985)

1. Enfoque de carater
interacionista no sujeito-
-objeto. O ensino é centrado
no aluno.

2. Enfatiza as relacées
interpessoais, objetivando o
crescimento do individuo.

3. O professor é o facilitador
da aprendizagem.

N >
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Bordenave (1984) aproxima-se desta abordagem,
denominando-a de Pedagogia da Problematizagdo, uma
vez o professor facilita a identificacdo de problemas
e propde alternativas de solucbes. Por isso, além de
facilitador, ele é também é um aprendiz.

Libaneo (1982) identifica esta abordagem como
Pedagogia Liberal, em sua versdo renovada nio dire-
tiva. O aluno propde a autoeducagio. Ele faz a aqui-
sicdo de processos dos conhecimentos em oposi¢io
aos contetdos.

Saviani (1984) enquadra esta abordagem a Peda-
gogia Nova. O autor salienta que “o professor agiria
como um estimulador e orientador da aprendizagem,
cuja iniciativa principal caberia aos préprios alunos.
Tal aprendizado seria uma decorréncia espontanea
do ambiente estimulante e da relagio viva que se
estabeleceria entre estes e o professor.”
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AULA 8

A Tabela 3 sintetiza os elementos relevantes na abordagem humanista.

Tabela 3

Elementos relevantes na abordagem humanista

Escola proclamada para todos. “Democratica”.

A escola

Afrouxamento das normas disciplinares.

Deve oferecer condi¢oes ao desenvolvimento
e autonomia do aluno.

Um ser “ativo”.

Oaluno Centro do processo de ensino e aprendizagem.
Aluno criativo, que aprendeu a aprender

Aluno participativo.

O professor E o facilitador da aprendizagem.

) Os objetivos educacionais obedecem ao desenvolvimento psicolégico do aluno.
Ensino e Os contetidos programaticos sio selecionados a partir dos interesses dos alunos.

aprendizagem Nao diretividade”.

A avaliagao valoriza aspectos afetivos (atitudes) com énfase na autoavaliacdo.

Fonte : SANTOS (2005).

ABORDAGEM COGNITIVISTA
(MIZUKAMI, 1985)

O ensino visa a inteligéncia
por meio do construtivismo
interacionista, criando uma
ligacido com a concepgéo

piagetiana.

Bordenave (1984) aproxima dessa abordagem a
Pedagogia da Problematizagdo e salienta que se o aluno
é o agente do préprio processo de conhecimento, ele
se sente protagonista de seu entusiasmo construtivo.

Libaneo (1982) faz a abordagem da Escola Nova,
classificando-a como Pedagogia Liberal, em sua versao
renovada progressista, porque a ideia de aprender-
fazendo esta sempre presente.

Saviani (1984) faz referéncia a Pedagogia Nova com
l6gica na pedagogia experimental. Ele salienta que o
importante ndo é aprender, mas aprender a aprender.
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A escola

O aluno

O professor

Ensino e
aprendizagem

A Tabela 4 faz uma sintese da Abordagem Cognitivista

Tabela 4

Elementos relevantes na abordagem cognitivista

Deve dar condicdes para que o aluno possa aprender por si préprio.

Deve oferecer liberdade de acao real e material

Deve reconhecer a prioridade psicoldgica da inteligéncia sobre a aprendizagem.
Deve promover um ambiente desafiador favoravel a motivacao intrinseca do aluno.

Papel essencialmente “ativo” de observar, experimentar, comparar, relacionar, analisar,
justapor, compor, encaixar, levantar hipdteses, argumentar etc.

Deve criar situagdes desafiadoras e desequilibradoras, por meio da orientagao.
Deve estabelecer condic6es de reciprocidade e cooperagao, ao mesmo tempo moral e
racional.

Deve desenvolver a inteligéncia, considerando o sujeito inserido numa situagao
social.

A inteligéncia constroi-se a partir da troca do organismo com o meio, por meio das
acodes do individuo.

Baseados no ensaio e no erro, na pesquisa, na investigacao, na solucao de problemas,
facilitando o “aprender a pensar”.

Enfase nos trabalhos em equipe e jogos.

Fonte : SANTOS (2005).

\

ABORDAGEM SOCIOCULTURAL
(MIZUKAMI, 1985)

1. Abordagem interacionista
entre o sujeito e o objeto de

cido pela escola.

3. A escola deve provocar a
atitude critica reflexiva.

4. Tem origem na cultura
popular, no trabalho de Paulo
Freire e énfase na alfabeti-
zagio de jovens e adultos.

Bordenave (1984) fazreferénciaaessaabordagema
Pedagogia Problematizadora ou Educagdo Libertadora.

6 O aluno, em diversas situac¢des, enfrenta problemas
de sua vivéncia e a partir dai desenvolve sua
consciéncia critica e reflexiva.

conhecimento.

2. Restringe a Educagéo Libaneo (1982) classifica essa abordagem como
formal por intermédio do Pedagogia Progressista, em sua versdo libertadora,
ensino-aprendizagem ofere- 6 na qual se desenvolve o processo de aprendizagem

grupal (Educagio popular “nio formal”) que a
contetdos de ensino.

Saviani (1984) assimila a abordagem entre a
Educagio e o problema da marginalidade. A func¢io

6 da Educacio consiste na reprodu¢ido da sociedade,
na qual o individuo se insere e, assim, as Teorias
Critico-Reprodutivistas se assemelham a abordagem
de Mizukami.
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AULA 8

A Tabela 5 apresenta os elementos da Abordagem Sociocultural.

A escola

O aluno

O professor

Ensino e
aprendizagem

Tabela 5
Elementos relevantes na abordagem sociocultural

Deve ser organizada e estar funcionando bem para proporcionar os meios para que a
educacdo se processe em seus multiplos aspectos.

Uma pessoa concreta, objetiva, que determina e é determinada pelo social, politico,
econdmico, individual (pela histéria).
Deve ser capaz de operar conscientemente mudangas na realidade.

E 0 educador quem direciona e conduz o processo de ensino e aprendizagem.
A relacao entre professor e aluno deve ser horizontal, ambos se posicionando
como sujeitos do ato de conhecimento.

Os objetives educacionais sdo definidos a partir das necessidades concretas do
contexto histérico-social no qual se encontram es sujeitos.

Busca uma consciéncia critica.

0 didlogo e es grupos de discussao sao fundamentais para o aprendizado.

Os “temas geradores” para o ensino devem ser extraidos da pratica de vida dos
educandos.

Fonte : SANTOS (2005).

Para vocé pensar e refletir:

+ As diversas abordagens feitas por Santos (2005) salientam que as
teorias e seus diferentes enfoques ainda nio constituem um corpo
de conhecimentos capaz de explicar e/ou predizer todos os aspectos
do fenémeno educativo em suas diferentes situa¢des?

+ A Educa¢io nio pode ser analisada isoladamente. Por qué?

+ Aescolaestd intimamente ligada ao processo social, sendo, a0 mesmo
tempo, agente influenciador e influenciada por este?

+ O processo de ensino e aprendizagem tem sido visto de forma inte-

grada a sociedade-cultura e suas crencas e valores dominantes em

uma determinada época, o que significa dizer que as teorias que
suportam esse processo tém-se modificado ao longo do tempo?

51
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MODULO II
COMPONENTES OPERACIONAIS DO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

* Introducao aos contetidos operacionais da Didatica

¢ Componentes do processo ensino-aprendizagem
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AULA B

Introducao aos contetdos
operacionais da Didatica

Objetivo

e |dentificar os contetidos operacionais do trabalho docente em sala de aula.

Ola!

A nossa aula de hoje abordara introdutoriamente os contetidos
centrais da Didética:

1. Objetivos do ensino
2. Contetidos escolares
3. Metodologia de ensino

4. Relagdo professor-aluno

5. Avaliacio

6. Planejamento de Ensino <http://dali0sOlover.blogspot.com/>.

Segundo Libaneo (1992), a andlise do ato didatico destaca uma
rela¢io dindmica entre trés elementos: professor, aluno, contetido.
Esses elementos sdo constituidos a partir das agdes que definem as
categorias da Didatica que formam o seu conteddo.
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PARA QUEM
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ENSINAR?

QUEM
ENSINA?

Vejamos:

O QUE ENSINAR?

SOB QUE
o CONDICOES
ENSINA-SE?

COMO SE
ENSINA?

\ PARA QUE /

<http://daliOsOlover.blogspot.com/>.

SE ENSINA?

= O que ensinar remete i selecio e organizacio dos conte-
udos, decorrentes de exigéncias culturais ligadas aos objetivos que
expressam a dimensio de intencionalidade da acio docente (quem
ensina).

=> As inten¢des sociais e politicas do ensino (para que ensinar)
devem estar adequadas as idades e no que se refere ao desenvolvi-
mento mental dos alunos (para quem se ensina).

=> O professor pde-se como mediador entre o aluno e os objetos de
estudo (como se ensina).

= Os alunos estabelecem com o conhecimento uma relacio de
estudo, implicados numa relag¢do social que se materializa na sala
de aula e na dindmica das rela¢des internas que ocorre na escola em
suas prdticas organizativas. (sob que condic¢des ensina-se).

Entdo, com base agora na analise de Martins (1989), vamos escla-
recer adiante um pouco mais sobre o ato didatico e seus contedados:
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AULA9

Sabemos que na teoria os OBJETIVOS DE ENSINO
devem preparar o professor para definir e precisar
com clareza o que se pretende com o processo
de ensino, sendo fundamental escolher técnicas,
recursos materiais e formas de avaliacio.

2

Deve ser o professor a determinar, selecionar e orga-
nizar os CONTEUDOS ESCOLARES do seu ensino,
segundo critérios e principios especificos para esse
fim. Para tanto, é necessaria atencdo para que nio
haja distincia entre o contetdo programitico e a
realidade vivenciada pelos alunos. Para a escolha dos
conteddos o professor deve estabelecer alguns crité-
rios como validade, flexibilidade, significacdo elabo-
ra¢do pessoal e utilidade de contetdo.

2

As condi¢bes de ensino e aprendizagem corres-
pondem aos métodos e formas de organizacdo do
ensino — A METODOLOGIA DE ENSINO -, em
estreita relacdo com objetivos e conteidos, estando
presentes, também, no processo de constitui¢io
dos objetos de conhecimentos. O método seria o
elemento unificador e sistematizador do processo
de ensino e é utilizado de formas diferenciadas, de
acordo com as teorias educacionais.

» Na Escola Tradicional: transmissio do conhecimento
ordenado e com légica e uso da aula expositiva com
foco na figura do professor.

+ Na Escola Nova: valoriza¢io da experiéncia do estu-
dante, que é considerado o centro do processo de
ensino-aprendizagem.

+ Na Escola Tecnicista: o professor e estudante sio
meros executores de tarefas; surgem as estratégias
de ensino como técnicas neutras. H4 uma valori-
zacido do ensino individual.

Assista ao video mencionado
abaixo e observe uma dindmica
das relagées estabelecidas entre
o objeto de estudo, a metodo-
logia empregada pelo professor

e a constru¢io do conhecimento
pelo aluno.

Prémio Civita 2009. Tecnolo-
gias, estatisticas e consumo de
dgua em Urupés. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watc
h?v=knL25P8NTrA&p=AA74B5
3BF3A91CC3&index=90&featur
e=BF> Acesso em: 16 out. 2010.

—_—
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: AGORA, REFLITAMOS: é possivel dizer que a Didética se assume
como disciplina que se articula as varias ciéncias da Educagio e se
compde das metodologias especificas das disciplinas curriculares?

» Para respondermos a questio, analisemos mais outros contetdos
da Didética, segundo Martins (1989):

<http://daliOsOlover.blogspot.com/>.

A relacdo Na Escola Nova: Na Escola Na Escola
professor-aluno: ., Tradicional: Tecnicista:
A relagio é
E fundamental democratica. A relagio é A relagio é
no processo de autoritéria, autoritéria,
. O estudante . .
ensino, devendo . vertical, de vertical com o
tem papel ativo . .y
ser afetuosa, S transmissio profissional da
. e participativo . 5
amiga e de de contetudos educacio e fora
B no processo de
didlogo. . como verdades do processo de
ensino. ~
absolutas. concepgio da sua

Essa relacdo

O aluno é
também se ->

> atividade.

O siléncio e a

disciplinado
enquadra nas P L. ordem na sala O aluno

. . solidario, - .

diferentes teorias o de aula sdo disciplinado e

. participante e . N
a respeito da entendidos como produtivo é aquele
conhecedor das .

escola. L. disciplina. que executa
regras de convivio ..

as atividades

em grupo. Tem como foco a

. segundo o0s
figura do professor o
objetivos
como detentor do .
determinados.

conhecimento.
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AULA9

A AVALIACAO permite verificar até que ponto o ensino tem
alcan¢ado suas metas, possibilitando a mudanca dos rumos dos
objetivos. A avaliacdo pode ser desenvolvida em diversas aborda-
gens (Martins, 1989):

« Na Escola Tradicional: avaliacdo através de conhecimentos
memorizados, testes orais, provas e trabalhos escritos.

+ Na Escola Nova: processo de “aprender a aprender”, autoava-
liagdo e comportamento do aluno.

+ Na Escola Tecnoldgica: competéncia individual do aluno - a
avaliacdo é feita através de testes objetivos elaborados a
partir dos objetivos pretendidos.

v

O PLANEJAMENTO DE ENSINO organiza as agdes com deter-
minadas finalidades que se deseja alcancar para atingir objetivos,
por meio de atividades de ensino e de aprendizagem.

Portanto, no processo de planejamento torna-se necessario
responder as seguintes perguntas:

+ Quais objetivos pretendem-se alcancar?

+ O que fazer e como fazer?

+ Quais recursos e estratégias utilizar?

+ Qual o tempo necessério para se alcancar os objetivos?

+ O que e como analisar os resultados, a fim de verificar se os
objetivos foram alcancados?

REFLEXOES

+ Como, nas a¢bes didatico-peda-
gogicas, articular o conhecimento
tedrico-cientifico aos contextos
particulares dos alunos?

+ Como organizar o conteudo de
modo a desenvolver capacidades
intelectuais?

<http://daliOsOlover.blogspot.com/>.
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem: a importancia
dos objetivos do ensino-aprendizagem

Objetivo

e Reconhecer a importancia dos objetivos educacionais para o processo
ensino-aprendizagem.

Ola!

Como pudemos perceber na aula anterior, os objetivos do
processo ensino-aprendizagem devem definir com clareza o que
se pretende com o processo de ensino, por que eles antecipam resul-
tados e processos esperados do trabalho conjunto do professor e
dos alunos. Com base nos estudos de Libaneo (1992) organizamos,
a seguir, os itens elementares sobre o assunto.

<http://www.atmracional.org.br/curso>

« A prética pedagdgica se orienta para alcancar determinados obje-
tivos, por meio de uma ac¢do intencional e sistematica.

Vocé, com certeza, ja ouviu alguém perguntar:

DAI A IMPORTANCIA DOS OBJETIVOS EDUCACIONAIS

9 O carater pedagdgico da pratica estd em explicitar fins e
meios que orientem tarefas da escola e do professor para
aquela direcio.

<http://prazer-de-educar.blogspot.com/2009/06/segundo-as-orientacoes-curriculares.html>
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| i "1

——

<http://prazer-de-educar.

5

.blogspot.com/2009/06

—

Mas os objetivos educacionais, para Libaneo (1992, p. 20, grifos
nossos), sio mais amplos que a sala de aula, pois

expressam propdsitos definidos explicitos quanto ao desen-
volvimento das qualidades humanas que todos os individuos
precisam adquirir para se capacitarem para as lutas sociais de
transformacio da sociedade (...) Em resumo, podemos dizer
que ndo hd prdtica educativa sem objetivos.

Entdo, para sua formulac¢io, os objetivos educacionais possuem
trés referéncias fundamentais:

1. Os valores e ideais proclamados na legislagido educacional.
2. Os contetidos basicos das ciéncias.

3. As necessidades e expectativas de formacdo cultural exigidas
pela populagido majoritéria da sociedade.

Essas trés referéncias devem estar sempre relacionadas ao ambiente
escolar, porque:

. == Conscientemente ou nio, sempre trabalhamos com
base em objetivos.

|

| 9 Os objetivos educacionais sdo uma exigéncia indis-

| pensavel para o trabalho docente, requerendo um

| posicionamento ativo do professor em sua explici-

| tacdo, seja no planejamento escolar, seja no desen-
volvimento das aulas.

9 A elaboracdo dos objetivos pressupde, da parte do
professor, uma avaliacio critica das referéncias que

utiliza.

/segundo-as-orientacoes-curriculares.html>.
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« Bem, para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca, é
importante que o professor estabeleca os objetivos gerais, que
expressem propdsitos mais amplos acerca do ensino; e os obje-
tivos especificos, que determinem exigéncias e resultados espe-
rados da atividade dos alunos.

» O professor deve estabelecer um vinculo entre os objetivos espe-
cificos aos objetivos gerais na pratica pedagdgica em que serdo
empregados, tais como:

+ Especificar conhecimentos, habilidades, capacidades que
sejam fundamentais para serem assimiladas e aplicadas em
situa¢des futuras, na escola e na vida pratica.

« Expressar os objetivos com clareza, de modo que sejam
compreensiveis aos alunos e permitam, assim, que estes intro-
jetem os objetivos de ensino como objetivos seus.
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AULA 10

+ Dosar o grau de dificuldades, de modo que expressem desafios
e questdes estimulantes para a resolu¢io de problemas.

« Formular os objetivos como resultados a atingir, facilitando
o processo de avalia¢io diagndstica, formativa e somativa. Nas
Aulas 20 e 21 vocé encontrara explicagdes sobre o significado
de cada uma dessas formas e/ou concep¢des de avaliacio.

+ Indicar o resultado dos trabalhos aos alunos, para que possam
compreender o que realizaram.
Agora é com vocé:

Em sua opinido, quais outros objetivos educacionais
o professor pode estabelecer que o auxiliem a formar a
capacidade critica e criativa do aluno em relag¢io aos
contetdos de ensino oferecidos?
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
objetivos gerais e especificos

Objetivo

e Conceituar os objetivos gerais e especificos do processo ensino-aprendi-
zagem.

Ola!

Para entendermos mais sobre as finalidades dos objetivos na pratica

educacional, vamos explicitar os objetivos gerais e os objetivos
especificos determinantes do processo ensino-aprendizagem.
OS OBJETIVOS GERAIS, segundo Libaneo (1992), sdo importantes

para o processo pedagdgico e social, uma vez que eles se ocupam
com o sistema escolar, a escola e o professor, conforme discrimi-
nado a seguir.

O Sistema Escolar deter- A Escola instaura as dire- O Professor realiza as
minaasfinalidadeseducativas  trizes e principios do trabalho  praticas na sala de aula.

de acordo com a sociedade em  escolar.

que esté inserido.

<http://janduisnews.blogspot.com/

2010_04_01_archive.html>. <http://servicosocialescolar.blogspot.com/>. <http://servicosocialescolar.blogspot.com/>.
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OBJETIVOS GERAIS

Expressam propésitos mais amplos acerca do papel da escola e
do ensino diante das exigéncias postas pela realidade social e do
desenvolvimento da personalidade dos alunos.

- OS OBJETIVOS ESPECIFICOS, segundo Libaneo (1992), deter-
minam exigéncias e resultados esperados da atividade dos alunos,
referente a conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢des.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Expressam as expectativas do professor sobre o que deseja obter
dos alunos no decorrer do processo de ensino. Tém sempre um
carater pedagégico, porque explicitam a direcdo a ser estabele-
cida ao trabalho escolar, em torno de um programa de formacio.

+ O autor salienta que alguns objetivos educacionais gerais podem
auxiliar os professores na selecio de objetivos especificos e
contetdos de ensino:

« Situar a educagio escolar no conjunto das lutas pela democratiza¢io da sociedade.

+ Garantir a todos os estudantes, sem nenhuma discrimina¢io, uma sélida preparacio
cultural e cientifica, através do ensino das matérias.

» Formar nos alunos a capacidades critica e criativa em rela¢do as matérias de ensino e a apli-
ca¢do dos conhecimentos e habilidade em tarefas tedricas e praticas.

+ Atender a fun¢io educativa do ensino, ou seja, a formacao de convic¢des para a vida coletiva.
O trabalho do professor deve estar voltado para a formacio de qualidades humanas, modos
de agir em relagio ao trabalho, ao estudo, a natureza, em concordancia com principios éticos.

« Instituicdo de processos participativos, envolvendo todas as pessoas que, direta ou indire-
tamente, se relacionam com a escola: diretor, coordenador de ensino, professores, funciona-
rios, alunos, pais.

E vocé, o que pensa sobre o objetivo educacional abaixo:

+ Assegurar a todos os estudantes o mdiximo de desenvolvi-
mento de suas potencialidades intelectuais.

Em sua opinido, como isso seria possivel, tendo em vista a condi¢do
menos favorecida socioeconomicamente de alguns estudantes?
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
os conteudos do ensino

Objetivo

e Compreender o que sdo contelidos de ensino-aprendizagem.

Ola!

Vamos fazer nesta aula uma abordagem sobre os CONTEUDOS DE
ENSINO, segundo as concep¢des de Libaneo (1992).

0 QUE SAO 0S CONTEUDOS DE ENSINO?

Conteddos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos, habili-
dades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuac¢io social,
organizados pedagégica e didaticamente pelo professor, tendo em
vista a assimilacdo ativa e aplicagdo pelos alunos na sua pratica de
vida.

Expondo de outra maneira:

O ENSINO DOS CONTEUDOS deve ser visto como a a¢io reciproca
entre a matéria, o ensino e o conhecimento prévio dos alunos.

O contetdo de ensino a ser transmitido pelo professor oportuniza
procedimentos de ensino que levam a formas de organiza¢io do
estudo ativo pelos alunos.

<http://bogotacity.olx.com.co/clases-
de-matematica-algebra-trigonometria-
calulos-fisicas-hora-muy-economica
-experienci-iid-19274400>.
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E vocé sabe como eles sdo organizados?

S&do organizados em matérias de ensino e dinamizados pela arti-
culacio de elementos

OBJETIVOS - CONTEUDOS - METODOS

Esses elementos sdo formas de organizac¢do do ensino, nas condi-
¢Oes reais em que ocorre o processo de ensino-aprendizagem,
seja no meio social, escolar e/ou familiar.

Na escolha dos contetidos de ensino leva-se em conta nio sé a
heranca cultural manifestada nos conhecimentos e habilidades,
mas também a experiéncia da pratica social vivida no presente
pelos alunos.

Analise a tirinha a seguir.

AF CRMNEAF TAMBEWN TEM O MEEms
oy R.E:::..-!ul-'l.-l.it m.r sw.& MOTAZ,,.

A E CLARS, ST TEM BRSITO A
RECLAMAR CILANPO ™ raZIa ..,

<http://www.fundacaofia.com.br/ceats/eca_gibi/13.htm>.

+ Podemos inferir na fisionomia do Cascio que conhecer o contetdo
da matéria e ter uma sensibilidade critica pode facilitar esta tarefa
por parte da professora?

« A escolha dos conteddos de ensino leva em conta nio sé a heranca
cultural manifestada nos conhecimentos e habilidades, mas também
a experiéncia da pratica social vivida no presente pelo aluno.
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AULA 12

Libaneo (1992) nos apresenta que os conteudos de ensino se
compdem de quatro elementos:

conhecimentos sistematizados;

habilidades;
habitos;

atitudes e convic¢oes.

Para vocé refletir:

+ O que vocé espera saber sobre conhecimentos sistematizados?

+ Quais habilidades, em sua opiniio, deverio ser desenvolvidas
pelo aluno para a assimilacdo do contetido ministrado pelo
professor?

+ Como os habitos podem influenciar nos estudos?

+ As atitudes e convic¢des estio relacionadas as tarefas da vida
social?

Na préxima Aula, faremos uma abordagem mais complexa sobre os
elementos que compdem os contetdos de ensino. Aguarde!
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
contetidos do ensino e

o papel do professor

Objetivo

e Demonstrar a importancia da escolha dos conteddos para o processo
ensino-aprendizagem.

Ola!
Vocé refletiu sobre as questdes da aula anterior?

Entdo, vamos relaciond-las as de Libaneo (1992, p. 119-146)?
Vejamos:

0S CONTEUDOS DE ENSINO SE COMPOEM DE QUATRO ELEMENTOS
(LIBANEO, 1992)

1. Os conhecimentos sistematizados sio a base da instrucio e
do ensino. Os objetos de assimilac¢do é o meio indispensavel para o
desenvolvimento global da personalidade.

2. As habilidades sio qualidades intelectuais necessarias para a
atividade mental no processo de assimilagido de conhecimentos.

3. Os habitos sio modos de agir relativamente automatizados que
tornam mais eficaz o estudo ativo e independente.

4. As atitudes e convicg¢des se referem a modos de agir, de sentir e
de se posicionar frente a tarefas da vida social. Orientam, portanto,
a tomada de posicido e as decisdes pessoais frente a situacbes
concretas.

<http://www.colegiosaocamilo.com.
br/noticias/vai-mudar-tudo-menos-

merito.php.>.
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QUEM DEVE ESCOLHER OS CONTEUDOS DE ENSINO?

Devemos partir do principio de que a escolha e definicio dos
conteddos é, em ultima instancia, tarefa do professor.

SAO TRES FONTES QUE O PROFESSOR UTILIZARA PARA SELECIONAR OS
CONTEUDOS DO PLANO DE ENSINO E ORGANIZAR A SUA AULA:

1. Programagio oficial, na qual sdo fixados os contetidos de cada
matéria.

2. Contetidos basicos das ciéncias transformadas em matérias de
ensino.

3. Teorias e praticas desenvolvidas a partir da vivéncia dos alunos.

A DIMENSAO CRITICO-SOCIAL DOS CONTEUDOS

Submetem-se os contetidos de ensino aos crivos de seus determi-
nantes sociais para recuperar o seu nucleo de objetividade, tendo em
vista possibilitar o conhecimento cientifico e critico da sociedade.

A dimensao critico-social se manifesta:
1. No tratamento cientifico dos contetdos.

2. Nos conteddos, que possuem um carater histérico, em estreita
ligacdo com o caréter cientifico.

3. Na vinculagdo dos contetdos de ensino as exigéncias tedricas
e praticas de formacio dos alunos em funcio das atividades da
vida.

Para vocé refletir:

+ Podemos, entio, dizer que os CONTEUDOS DE ENSINO estio
inseridos em uma metodologia de estudo e interpretacio dos
objetos de conhecimento?

+ Esses objetos — explicitados nas matérias de ensino — sio
produtos da préatica social?
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AULA 13

0S CONTEUDOS E O LIVRO DIDATICO

+ Oslivros didaticos se prestam a sistematizar e difundir conhe-
cimentos, mas servem, também, para encobrir ou escamotear
aspectos da realidade, conforme modelos de descri¢io e expli-
cacio da realidade, consoantes com os interesses econémicos
e sociais dominantes na sociedade.

+ Ao recorrer ao livro didatico para escolher os conteddos,
elaborar plano de ensino e de aulas, é necessario ao professor
o dominio seguro da matéria e sensibilidade critica.

<http://construindoumanovaconsciencia.blogspot.com/2009/07/materias_22.html>.
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
o papel do livro didatico

Objetivo

e Considerar o livro didatico como apoio didético-pedagdgico ao professor
€ a0 ensino.

Ola!

Na aula de hoje vamos falar sobre os livros didaticos e sua relagido
com o professor.

Os livros dida-

Como o professor . s
ticos auxiliam

tem se posicio-
nado diante do
livro didatico?

o professor ao
desenvolver o
conteudo?

O livro didatico
serve de apoio
ao processo de
ensino-aprendi-
zagem?

Os livros didéticos
podem propor-
cionar construgdo
de significados?

<http://castelodelivros.blog.sapo.pt/>.
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<http://castelodelivros.blogs.sapo.

A definicio do termo
“livro didatico”, ou
“compéndios,” surgiu
pela primeira vez no
Decreto-Lei n°® 1.006
de 30 de dezembro
de 1938 - Art 2.
Desde essa época, o
livro didatico, cuja
proposta obedece
aos programas curri-
culares escolares, é
destinado ao ensino e
deve ser utilizado na
escola.

pt/>.
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+ O livro didético pode ser definido como um produto cultural
que se encontra no cruzamento da cultura, da Pedagogia, da
producio editorial e da sociedade.

+ Sua origem estd na cultura escolar, mesmo antes da invengio
da imprensa, no final do século XV. No século XVI, Comenius
propunha que os professores planejassem didaticamente o
saber para que o tornasse acessivel ao nivel dos alunos em
processo de formacio.

“Compéndios sio os
livros que expdem
total ou parcialmente
a matéria das disci-
plinas constantes dos
programas escolares
(...) Tais livros também
sdo chamados de
livro-texto, compéndio
escolar, livro escolar,
livro de classe,
manual, livro didatico
(OLIVEIRA, 1980, p.
12 apud OLIVEIRA et
al., 1984, p. 22.)

<http://castelodelivros.blogs.sapo.pt/>.

Com o advento da imprensa, os livros tornaram-se os primeiros
feitos em série e, ao longo do tempo, a concepgéo do livro

como produtos receptor da verdade cientifica universal foi se
fortalecendo.

S&o varias as maneiras pelas quais a questio do livro didatico
pode ser analisada. Aspectos metodolégicos e ideolégicos tém
instigado a atencdo de pesquisadores nas tltimas décadas.

A histoéria do livro didatico no Brasil advém de uma politica
educacional burocrética, que excluia o professor de quaisquer
decisodes sobre a selecdo do livro didético. A esse respeito
Oliveira (1984, p. 65) argumentou que “os custos de um
processo centralizador em matéria de educagio fazem-se
sentir na defasagem entre a decisio e sua execugio, ja que a
responsabilidade de sele¢io do material a ser usado fica a cargo
de outros que nio os que diretamente o fardo: os professores.”
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AULA 14

Entretanto, nio se trata somente de
deixar sob a incumbéncia do professor
a escolha dos livros didaticos que usara
em suas aulas, mas, atrelado a isso,
assegurar-lhe a formacio continuada
de sua profissio para que ele possa
estabelecer critérios qualitativos para
essa escolha, por meio de conheci-
mento e competéncias.

<http://castelodelivros.blogs.sapo.pt/>.

+ De outra maneira, a utiliza¢do do livro didatico é uma forma de
apoio ao trabalho do professor, mas ndo o tnico recurso, conforme
salientado por Soares (1999):

(...) O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas um
apoio, mas nio o roteiro do trabalho dele. Na verdade isso
dificilmente se concretiza, nio por culpa do professor, (...)
por culpa das condi¢ées de trabalho que o professor tem hoje.
Um professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobre-
viver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manh3, de tarde
e, frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessoa que nio
tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo de se atua-
lizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro dida-
tico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte,
um apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz
bésica do professor no seu ensino.

Para vocé refletir sobre as palavras de Soares (1999):

« Os professores sdo despreparados para elaborar aulas mais
criativas muito por consequéncia da desvalorizacdo da
profissdo?

+ O professor deixa de ser um mediador e passa a ser um trans-
missor do livro didatico?

Para saber mais:

Entrevista com Magda Soares referente a utilizacdo do livro que é
usado fora das paredes da escola e que serve a uma pratica social de
leitura levada para a sala de aula. Disponivel em: <http://entrevis-
tasbrasil.blogspot.com/2008/10/magda-soares-o-livro-didatico-e.
html>.

7
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
métodos e técnicas de ensino

Objetivo

e Apresentar as caracteristicas e o conceito dos métodos de ensino e a sua
relagdo com os objetivos e contetidos de ensino.

Ola!

Na aula de hoje vamos abordar os métodos e técnicas de ensino na
concepgio de Libaneo (1992, p. 149-175).

+ Todos ja ouvimos falar sobre métodos.

+ Havarios significados para a etimologia da palavra “métodos”. <http://tracosetrocos.word-
presscom/2007/02/16/camilla-
+ Entretanto, os métodos de ensino sio determinados pela doceira>.

relacio objetivo-contetdo e referem-se aos meios para alcancar
objetivos gerais e especificos do ensino.

CARACTERISTICAS DOS METODOS DE ENSINO

+ Orientados para objetivos.

+ Implicam uma sucessio planejada e sistematizada de acdes,
tanto do professor quanto dos alunos.

+ Requerem a utiliza¢io de meios.
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<http://www.esoterikha.com/coaching-
pnl/mensagens-slides-lider-coaching-
conhecimento.php>.

Para contextualizar:

O professor José Antonio Novaes, da Gama Filho,
mostra alguns dos materiais que podem ser usados

CONCEITO DE METODO

O conceito mais simples de “método” é a realizacdo de um
objetivo.

Naio se reduz a quaisquer medidas, procedimentos e técnicas.

Decorre de uma concep¢io de sociedade, do processo de
conhecimento e da compreensdo da prética educativa numa
determinada sociedade.

A ESCOLHA DOS METODOS

para se explicar matematica.

80
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Dependem dos objetivos imediatos da aula.

Dependem dos contetidos especificos e dos métodos pecu-
liares de cada disciplina e dos métodos de assimila¢io.

Dependem das caracteristicas dos alunos quanto a capacidade
de assimila¢do, conforme: idade, nivel de desenvolvimento
mental e fisico, caracteristicas socioculturais e individuais.

<http://www.youtube.com/watch?v=8yzeBILgO8o&feature=related>.

Para vocé responder:

Ap6s vocé ter assistido ao video, quais sdo os objetivos e métodos
propostos pelo professor ao trabalhar com os contetiddos matema-

ticos?
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AULA 15

A RELACAO OBJETIVO-CONTEUDO-METODO

« Os métodos sio as formas pelas quais os objetivos e conteidos
se manifestam no processo de ensino.

+ Arelacio objetivo-contetido-método tem como caracteristica a
mutua interdependéncia.

+ O método de ensino é determinado pela relacdo objetivo-
contetdo, mas pode também influir na determinacéo de obje-
tivos e conteidos.

+ O contetdo determina o método, pois é a base informativa
concreta para atingir os objetivos. Mas o método pode ser um
contetido quando é também objeto de assimilacio ativa dos
conteudos.

Para reflexao:

Assista ao video a seguir e observe como o contetido de teatro das
aulas de arte do professor instiga os alunos a reflexio por meio da
musica.

Com recortes de minifiguras os alunos elaboram os personagens
conforme o tema trabalhado.

Na interpreta¢io da musica "Cidadio", de Zé Ramalho, o objetivo
se volta para além da apresentacio teatral, pois trabalha as dife-
rencas sociais, a questdo da inclusdo e da cidadania. O resultado é
sempre motivador, a participa¢do dos alunos é undnime, mesmo os
mais timidos, por se tratar de teatro de sombras e por nio serem
expostos diretamente, realizam com empenho as atividades.

TEATRO DE SOMBRAS. Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=Mr3IHHs5350>.

Portanto, podemos concluir que a unidade objetivo-contetdo--
-método constitui uma linha fundamental de compreensdo do
processo didatico?

81
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
classificacao dos métodos de ensino

Objetivo

¢ Classificar os métodos de ensino como parte de um processo de ensino do
professor.

Ola!

Vocé sabia que o eixo do processo de ensino significa em especial a
relagdo cognoscitiva entre o aluno e a matéria?

Pois é! Os métodos de ensino consistem na mediacio escolar, tendo
em vista ativar as forcas mentais dos alunos para a assimila¢io da
matéria.

A base de nossa Aula sio os estudos de Libaneo (1992, p. 149-195).
O autor enfatiza o que se segue.

O PROCESSO DE ENSINO POSSUI DOIS ASPECTOS:

v

Aspecto externo, que sio os conteidos de ensino.

Aspecto interno, que sio as condi¢des mentais e
fisicas dos alunos para a assimila¢io dos contetdos.

v

Esses aspectos se relacionam mutuamente
estabelecendo alguns critérios.
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<http://romanticos-conspiradores.

ning.com/groups?page=2>.
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CRITERIOS DE CLASSIFICACAO DOS METODOS DE ENSINO

1. Método de exposicao pelo professor

Os conhecimentos, habilidades e tarefas sio apresentadas, expli-
cadas ou demonstradas pelo professor como um método bastante
utilizado em nossas escolas, e podemos discrimini-lo com os
seguintes critérios:

+ A exposicdo verbal possui como funcio principal explicar de
modo sistematizado o assunto.

« A demonstracio representa fendémenos e processos que
ocorrem na realidade.

A ilustracio é uma forma de apresentacio grafica de fatos e
fenémenos da realidade.

A exemplifica¢do é um importante meio auxiliar da exposi¢do
verbal, quando o professor utiliza recursos para auxiliar o
conteido ministrado.

2. Método de trabalho independente

Consiste de tarefas, dirigidas e orientadas pelo professor, para
que os alunos as resolvam de modo relativamente independente
e criador. Seu aspecto mais importante é a atividade mental dos
alunos, a criticidade e a reflexio.

» A tarefa preparatéria estimula os alunos a escrevem o que
pensam sobre determinado assunto. Essa tarefa serve para
verificar os conhecimentos prévios dos alunos.

» As tarefas de assimilacido do conteudo sido exercicios de
aprofundamento e aplicacio dos temas ja tratados, enfati-
zando a resolugio de problemas, como uma competéncia rela-
tiva as areas do conhecimento.

» As tarefas de elaboracdo pessoal sio exercicios nos quais
os alunos produzem respostas surgidas do seu préprio pensa-
mento.

3. Método de elaboracao conjunta

E uma forma de interagio ativa entre o professor e os alunos visando
a obtencio de novos conhecimentos, habilidades e competéncias.

A forma mais tipica é a conversag¢io didatica ou aula dialogada.

L2

+ Atinge os objetivos quando os temas da matéria estimulam o
desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos.

+ Organiza-se pelas perguntas feitas pelo professor aos alunos.
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4. Método de trabalho em grupo

Consiste em distribuir temas de estudo diversificados e deve ser
empregado eventualmente, conjugado com outros métodos de
trabalho independente. Sua finalidade principal é obter a coope-
racdo dos alunos entre si na realizacio de uma tarefa.

Conheca o projeto desenvolvido pela professora
Lisiane Hermann Oster, de Ijui, RS. A vencedora do
Prémio Victor Civita Educador Nota 10 desenvolveu
um trabalho de Matemadtica com a turma da pré-escola.

Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=_GAELKC4lp0>.
Acesso em: 20 nov. 2010.

Agora é com vocé:

Em sua opinido, os meios e recursos materiais utilizados pelo
professor e pelos alunos para a organiza¢io e condu¢io metod-
dica do processo de ensino aprendizagem, aqui apresentados,
esgotam os métodos de ensino? Justifique com argumentos que
sustentem sua resposta.
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Componentes do processo

ensino-aprendizagem:

técnicas de ensino

Objetivo

e Classificar as técnicas de ensino nos momentos didaticos em que elas
podem ser utilizadas.

Ola!

Boa parte do conteddo da aula de hoje tem por base os elementos
de analise trazidos por Aratjo (1991), nos quais o autor discute os
Significados Politicos das Técnicas de Ensino.

Como vocé denomina a técnica que estd utilizando para desen-
volver o seu processo de aprendizagem?

E por falar em técnica, vocé sabe o que a palavra “técnica” signi-
fica? A etimologia da palavra técnica se ancora nos gregos, signifi-
cando arte, habilidade, e designa sempre uma atividade pratica,
diferentemente da agdo de compreender.

<http://sherviajando.blogspot.com/2009
_10_01_archive.html>.
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AS TECNICAS DE ENSINO

N&o sdo naturais ao processo de ensinar, mas elas sio condi¢des
que ddo acesso a0 mesmo.

As técnicas de ensino — sendo “art-ficios”- se interpdem na
relacio entre o professor e o aluno, submissas a autoridade e a
intencionalidade do professor.

T

Portanto, as técnicas de ensino nio sio algo mecénico que se
sobrepde a relagdo humana como preconiza a teoria pedagégica
denominada tecnicista e outras.

Para a Para as
PEDAGOGIA TECNICISTA PEDAGOGIAS
basta informar para formar, PROGRESSISTAS ou
instruir para educar, ensinar libertarias o ensino nio é
por boas técnicas para algo eminentemente técnico.
provocar a aprendizagem. O saber sobre o ensino ou
Nesta visdo as técnicas sio sobre o préprio processo
mecanicas. de ensinar também nio é
fundamentalmente técnico.

Tais pedagogias
reconhecem a
significacio e o lugar
da técnica, que permite

viabilizar a execucao do
<http://pedagobioo.blogspot.com/2009/04/tenden- ensino.

cias-tecnicistas.html>.

1. Em nossa histéria recente (anos 1960 e 1970) a técnica de ensino
tem sugerido tecnicismo e, este, tecnologia associada ao desen-
volvimento e modernizacio capitalista. Portanto, tais conceitos -
técnica e tecnologia - tém uma significacio histérica concreta,
a medida que ajudam a justificar a sociedade dividida em classes
sociais.

2. Tecnicismo pedagégico significa sobrelevar as técnicas, os
processos, os recursos materiais, enfatizando a autonomia destes
em detrimento do processo social. O que se explica pelo envolvi-
mento de tais mecanismos com as ideias de racionalizac¢io, de efici-
éncia e de eficicia, caracteristicos do taylorismo (Taylor e Henri
Fayol), que permeava (permeia) todos os niveis do sistema de
ensino.
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3. O Tecnicismo é um desdobramento radical do Escolanovismo,
posto que a base ideolégica do escolanovismo, o liberalismo, é a

mesma da Pedagogia tecnicista.

4. Sendo a técnica supervalorizada no ambito do
Tecnicismo, esta acabou dimensionando o ensino
numa perspectiva alienante: a relagdo pedagégica
torna-se descentrada do aluno e do professor e,
com isso, a técnica substitui o lugar do professor,
tornando-se o componente principal.

5. Desde os anos de 1970 no Brasil se esbocara uma
critica tedrica ao Tecnicismo pedagégico — devido
também a ascensio dos movimentos sociais de
massa contra a Ditadura Militar e contra a explo-
racido e a opressio do trabalho — denominada como
histérico-critica.

6. Tal movimento - histérico-critico — intentou a
implosido da dimensio técnica, a partir das teorias
critico-reprodutivistas, dando lugar a um politi-
cismo (a dimensdo técnica foi relegada a favor da
dimenséo politica). Isso fez refluir o Tecnicismo
enquanto uma forma de burocratizac¢io do planeja-
mento e da a¢do pedagégica.

7. A partir da metade dos anos de 1980 retoma-se
a valorizacio da dimensio técnica e metodolé-
gica do ensino, tendo como preocupacdo central
responder-se sobre a significacio e o lugar da técnica.

8. Nas diversas concepgdes progressistas, socia-
lizantes e/ou libertarias de educacio, a razio de
ser da técnica, sua significacio, deve ser correlata

ao aluno, ao professor, ao conteudo, ao ensino, a aprendizagem, a
Educagio, a situa¢io sociocultural dos alunos e aos fins a que se

destina.

9. A técnica deve ter entdo um carédter de subordina¢io aos fins — e

nio o contrario.

10. As técnicas devem intermediar as rela¢des entre o professor e
o aluno: sio mediagdes, ou condi¢cdes necessdrias e favoraveis, mas
nio suficientes ao processo de ensino. Tém as técnicas, portanto,
carater instrumental, encontrando sua razdo de ser no servi¢o que
prestam. Assim, a maneira de utilizi-las é que define seu potencial.
De onde se pode concluir que a constitui¢io intrinseca da técnica

estéd na direcdo da prética social a qual ela serve.

<http://lumenetpax.blogspot.com/
2009_11_01_archive.html>.
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Para vocé refletir:

+ As técnicas de ensino se sobrepdem as relacdes humanas ou
estdo ligadas a dindmica das rela¢des sociais?
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem: técnicas de
ensino, recursos e tecnologias

Objetivo

* Entender a Didatica e as técnicas de ensino, recursos e tecnologias que
incidem sobre o conteddo de ensino.

Ola!

Nesta Aula abordaremos os recursos da Didatica e as novas técnicas
apresentadas por algumas propostas de ensino.

Vocé sabia que a Didatica sofre criticas que evidenciam a apresen-
tacdo de novas técnicas e/ou recursos, em detrimento de outros
aspectos da situagio pedagdgica?

<http://cartoonshow.uol.com.br/index.php?option=com>.

MAS,

QUE TECNICA SERIA MAIS ADEQUADA PARA A
APRENDIZAGEM DE UM CONTEUDO ESPECIFICO OU DE
DETERMINADA HABILIDADE?

. 2

Para entender este questionamento, analise o video seguir, que
exemplifica os processos de aprendizagem social. Disponivel
em: <http://www.youtube.com/watch?v=quqkR_LIQ5U>.
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Apés sua reflexdo sobre os processos de aprendizagem social repre-
sentados nas cenas que vocé assistiu, responda a questéo a seguir.

« As discussdes acerca dos recursos e técnicas de ensino se
fazem em um ambito restrito as rela¢des entre ensino e apren-
dizagem na sala de aula?

Para entendermos sobre as relagdes de ensino e aprendizagem,
ha estudos sobre a Didatica...

Estudos sobre a aprendizagem
Estudos sobre teorias de desenvolvimento

Estudos sobre teorias de personalidade

...que propdem estratégias diversificadas de ensino, descritas
pelo processo de aprendizagem apresentadas por psicélogos.

it

Para Piaget (2005, p. 53):

O direito a educagio (...) nio é apenas o direito de frequentar
escolas: é também, na medida em que vise a educagdo ao pleno
desenvolvimento da personalidade, o direito de encontrar
nessas escolas tudo aquilo que seja necessério a construgio de
um raciocinio pronto e de uma consciéncia moral desperta.

+ E complementando as ideias de Piaget: as estratégias de
ensino-aprendizagem sio apliciveis ao ensino de qualquer
disciplina e se delineiam como diferentes didaticas.

< http://conforquadrinhos.blogspot.com
/2009/01/caricatura-depersonalidades.

html> « Para exemplificar, leia 0 que segue:

UMA NOVA METODOLOGIA
COMO ESTRATEGIA DE
ENSINO-APRENDIZAGEM:

9Em 1963, em um Congresso nos
Estados Unidos sobre avaliacido
de técnicas de ensino aplicadas a
educagio médica, discutiram-se os
limites do uso de teorias da aprendi-
zagem no processo de ensino, dadas
as dificuldades de controle de tal
processo.

?Na ocasiio, pesquisadores se refe-
riram a Psicotecnologia do Ensino.
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o)

MAS, O QUE E PSICOTECNOLOGIA?

A Psicotecnologia é uma nova abordagem para
controlar tipos complexos de aprendizagem em
situa¢des planejadas — em oposi¢do a Psicologia da
Aprendizagem.

2A Psicotecnologia do Ensino nio apresenta prin-
cipios, mas, sim, regras operacionais referentes ao
planejamento das tarefas de aprendizagem.

Para saber mais:
Psicotecnologia - O que é isso?

Disponivel em: <http://www.campusgeek.com.
br/how-works/psicotecnologia-o-que-e-isso-
-parte-01>.

16/06/2011

08:34:57



Didatica geral.indd 93

AULA 18

Oliveira (1988) traz em sua obra andlises importantes:

+ A importincia de a Didatica se construir a partir de estudos
sobre o ensino — como objeto de estudo particularmente
considerado - é enfatizada por Smith (1969).

+ As propostas atuais da Didatica podem-se agrupar em duas
categorias: as psicolégicas e as nio psicoldgicas.

As propostas psicoldgicas centralizam-se no processo de apren-
dizagem ou em aplica¢des de teorias psicoldgicas a situagdes de
ensino.

As propostas ndo psicoldgicas discutem o ensino a partir do enfoque
organizado segundo algum método.

+ Aolado dessas categorias, surgem as tecnologias educacionais
e de ensino, que “preenchem” o espaco entre as prescri¢des
tedricas e as praticas pedagégicas em sala de aula.

Vocé gostaria de conhecer um projeto multidisciplinar, cujo tema
é “Internet e incluséo digital na escola contemporanea”, desenvol-
vido por 300 alunos e varios professores de diversas localidades
do pais? Entio acesse:

<http://www.educarede.org.br/educa/index.cfm?pg=internet_e_
cia.informatica_principal&id_inf_escola=666>.

Tendo em vista essa ideia, a analise de projetos desenvolvidos em
outros contextos com o uso das TIC permite ampliar as possibi-
lidades das experiéncias curriculares com o desenvolvimento de
projetos e fornecer referéncias de outros contextos e profissionais
com os quais vocé podera estabelecer contatos e com a finalidade
de compartilhar experiéncias.

Para saber mais, leia também:

PRADO, M. E. B. B. Articulac¢do entre dreas de conhecimento e tecno-
logia. Articulando saberes e transformando a pratica. In: ALMEIDA, M.
E.B.; MORAN, J. M. (Org.). Integracéo das tecnologias na educagéo. Salto
para Futuro. Brasilia: SEED, MEC, 2005. p. 55-58.

Para complementar, hi ainda a aprendizagem
significativa apresentada no video sobre a
importancia do jogo chamado “Aualé” na apren-
dizagem da crian¢a, que estimula as aulas e
promove o prazer nos estudos. O Aualé é um
jogo milenar e uma tradi¢do em quase todo o
continente africano. Os jogadores desenvolvem
estratégias relacionadas aos valores e tradi¢bes

professor para estimular a reflexdo das criancas.

da Africa. Observe a estratégia desenvolvida pelo <http://www.youtube.com/watch?v=6HHWPten
Qfw&feature=related>.
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Com base nas informag¢ées adquiridas nas aulas sobre a Did4-
tica e sua histdria, faca as suas considerag¢bes parciais relacio-
nando-as as ideias extraidas do video disponivel em: Breve
exposi¢do da histéria da Diddtica: <http://www.youtube.com/
watch?v=e4wTTmdfDyo>.
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
relacao professor-aluno

Objetivo

e Compreender como a relagao professor-aluno implica o processo ensino-
-aprendizagem.

Ola!

Hoje vamos comecar nosso didlogo refletindo sobre a estéria
a seguir.

O MENINO PEQUENO

Era uma vez um menino que foi para a escola. Ele era bastante
pequeno e a escola era bastante grande, mas quando o menino
descobriu que podia sair da sala para o recreio sem ter que passar
pelos corredores, ficou mais feliz, e a escola ja ndo lhe parecia tdo
grande.

Uma manhai a professora disse: - “Hoje vamos fazer desenhos.”
—“Que bom!”, pensou o menino pequeno, ele gostava muito de
fazer desenhos. Podia fazer desenhos com muitas coisas, tarta-
rugas, polvos ou caranguejos coloridos, casas e barcos... pegou sua
caixa de lapis de cor e comecou a desenhar.

“Esperem, ainda ndo podemos comegar, tém de estar todos prepa-
rados!” S6 quando estavam todos prontos, é que a professora
disse: — “Agora podem comecar... vamos desenhar flores!”. - “Que
bom!”, pensou o0 menino pequeno, ele gostava de desenhar flores e
comecou a fazé-las, muito bonitas, cor de rosa, amarelas, laranjas...

Entéo a professora disse: — “Calma, eu vou explicar como se fazem
as flores...”, e desenhou uma flor vermelha com o pé verde. -
“Agora podem comecar a fazer as vossas flores.” O menino pequeno
olhou para a flor que a professora tinha feito. Gostava mais das
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suas flores, mas ndo disse nada. Pegou noutra folha e fez uma flor
vermelha com o pé verde, como a da professora.

Noutro dia, a professora disse: — “Hoje vamos fazer trabalhos em
plasticina.” — “Que bom!”, pensou o menino pequeno, ele gostava
muito de fazer trabalhos em plasticina colorida. Podia fazer tantas
coisas... e come¢ou a modelar a sua plasticina.

— “Esperem, ainda nio podemos comecar, tém de estar todos
preparados!” S6 quando estavam todos prontos, é que a professora
. “« "’ “«
disse: — “Agora podem comecar, vamos fazer um prato!” —“Que
bom!”, pensou o menino pequeno, ele gostava de fazer pratos e
comecou a fazé-los de todas as formas, cores e tamanhos.

Entdo a professora disse: — “Calma, eu vou explicar como se fazem
os pratos...”, e fez um prato simples, redondo e azul... 0 menino
gostava muito mais dos seus pratos do que dos da professora, mas
fez um unico prato, simples, redondo e azul. E muito depressa
aprendeu a esperar, a ver e a fazer as coisas iguais as da professora
e deixou de fazer qualquer coisa por si so.

Entdo aconteceu que o menino pequeno e a sua familia tiveram de
mudar de casa e de cidade. Ele teve também de mudar de escola e
foi para uma que era ainda maior do que a anterior. Para piorar as
coisas, ndo podia sair da sala para o recreio sem passar por muitos
corredores.

No primeiro dia na sua escola nova, a sua nova professora disse:
- “Hoje vamos fazer um desenho...”. - “Muito bem”, pensou o
menino, e ficou a espera que a professora dissesse como era o
desenho que tinham que fazer. Mas a professora ndo disse mais
nada.

A professora comegou a caminhar entre as crian¢as. Quando chegou
perto dele, perguntou-lhe: —“Nio queres fazer um desenho?” -
“« »”

Quero, mas o que vamos desenhar?” A professora respondeu-lhe:
- “Nio sei, até que o facas nio sei o que vais desenhar...”

“Posso desenhar com qualquer cor?” perguntou o menino. - “Claro,
se todos fizessem o mesmo desenho, com as mesmas cores, como
é que eu saberia de quem era cada um? - “N&o sei...” respondeu o
menino pequeno. - “V4l4, pensa e desenha aquilo que tu quiseres!”,
disse a professora.

O menino pensou, pensou... e finalmente comecou a desenhar...
Sabem o qué??? uma flor vermelha com o pé verde!

O menino pequeno. Uma historia. Adaptada por Maria Jesus Sousa
— Juca, a partir de texto “La zanahoria — Manual de Educacién
en derechos humanos para maestros e maestras de preescolar y
primaria” (1997) Ediccién de Amnistia Internacional — Seccion
mexicana — Educacién en derechos humanos.

Disponivel em: <http://www.slideboom.com/presentations/48067/O-menino-pequeno>.
Acesso em: 12 nov. 2010.
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Para refletirmos:

A interagdo entre as professoras e o aluno implicou o processo de
ensino-aprendizagem?

+ Podemos dizer que a interacio entre a 1? professora e o aluno
assumiu uma diferente forma de ensino-aprendizagem, de
acordo com o momento histdrico que aquela aprendizagem se
realizou.

+ Ao longo dos tltimos 35 anos, a Didatica passou por intenso
questionamento e deixou de ser considerada disciplina instru-
mental ocupada apenas com o fazer e passou a ser entendida
como uma area do conhecimento, com objeto de estudo préprio,
com o processo de ensino e suas relagbes. Dai, podemos inferir
qual foi o tipo de relagdo ensino-aprendizado estabelecido
entre a 22 professora e o aluno.

Para entendermos a constituicio e as formas das praticas de inte-
~ A . . /4 [{3

racdo entre professores e alunos no dmbito da Didética, “passea-

remos” sobre algumas décadas que constituiram seus momentos

histéricos, com base nos estudos de Martins (2003), a seguir sinte-

tizados.

Momentos histéricos: ha pelo menos dois marcos fundamentais:

« I Encontro Nacional de Professores de Didatica, realizado em
1972 na Universidade de Brasilia.

« I Seminario A Didatica em Questao, realizado na PUC do Rio
de Janeiro, dez anos depois.

1 ENCONTRO NACIONAL DE PROFESSORES DE DIDATICA
(1972)

Realizado no periodo pés-64: a Educagdo passa a ser vista como
fator de desenvolvimento e, portanto, como investimento indivi-
dual e social.

+ O modelo educacional centra-se na racionalizacio, eficiéncia e
eficacia do processo.

O documento final do Encontro destaca:

+ A “necessidade da integragio dos professores de Didatica no
processo de expansido e atualizacdo do ensino brasileiro”, e,
ainda, como exigéncia para a formacio “de um novo professor”,

[{3 ~ . s 4. . . ’
uma “preparac¢io Didatica embasada em conhecimento cienti-
fico e vinculada as contingéncias nacionais”.
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pdf=1&id=15215. Acesso em: 20 nov. 2010.

Vera Lucia Candau

98

Didatica geral.indd 98

Dessa perspectiva, o professor competente corresponde

+ a um bom executor de tarefas, que observa sua posi¢do no
interior da organizacéo do trabalho na escola.

+ aum bom executor de um bom planejamento, que passa a
ocupar lugar de destaque nos manuais e programas de ensino
da Didatica do periodo.

I SEMINARIO A DIDATICA EM QUESTAO (1982)

O periodo é marcado pela abertura
politica do regime militar instalado
em 1964 e pelo acirramento das lutas
de classe no pais.

Enfatiza-se a necessidade de formar educadores:
+ Criticos e conscientes do papel da educa¢io na sociedade.
+ Comprometidos com as necessidades das camadas populares.

“Partir da pratica” passou a ser elemento central de
discussio sobre o ato pedagoégico.

« Comprometidos com a visdo critica da Educacio, os inte-
lectuais da 4rea apresentaram uma multiplicidade de enfo-
ques para a questdo da Didatica e seu papel na formagdo do
educador:

Pioneira nesse movimento, a Diddtica fundamental, proposta por
Candau, “foi um amplo movimento de reagdo a um tipo de Didatica
baseada na neutralidade”. O movimento avanc¢ou para a busca de
alternativas e a reconstrucio do conhecimento da area.

+ Ao longo da década de 1980, a discussdo da Didatica, iniciada
por Candau, estava centrada no campo da instrumentalidade,
dividida em dois grupos:

1. Um grupo desejava formar uma consciéncia critica nos profes-
sores, para que estes, articulados aos interesses e necessidades
praticas das camadas populares, garantissem a sua permanéncia
na escola publica. Do ponto de vista didatico, a aprendizagem
se faz fundamentalmente a partir do dominio da teoria, dai a
importancia do racional, do cognitivo, do pensamento.
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2. Por outro lado, encontravam-se grupos mais radicais, voltados
para a alteracdo dos préprios processos de producio do conhe-
cimento, das rela¢des sociais. A énfase era sobre a prética social
dos envolvidos, chegando ao nivel da altera¢io das relagdes
sociais. A questio fundamental passa pelas formas organi-
zacionais assumidas pelas praticas de luta dos trabalhadores.
Passa-se a discutir a importincia de se romper com o eixo
transmissdo-assimilacdo dos conteddos, ainda que criticos, e
buscar um processo de ensino que altere, na pratica, suas rela-
¢Oes basicas na dire¢do da sistematiza¢io coletiva do conheci-
mento. O elemento central é a acio prética.

+ Nesse percurso histérico, Martins (2006) identifica quatro
momentos fundamentais com sobre a dimensio politico-
-pedagégica:

1. Dimensdo politica do ato pedagdgico, 1985/1988: Periodo
marcado por intensa participa¢io social

Os grupos sociais se definem como classe, e passa-se a dar énfase a
problematica politica. Os professores, no seu dia a dia, na sala de aula
e na escola, reclamam da predeterminacio do seu trabalho por instan-
cias superiores.

2. A organizacio do trabalho na escola, 1989/1993: periodo
marcado pela intensificacdo da quebra do sistema organizacional
da escola.

Os professores se posicionam como trabalhadores assalariados e
passam a desenvolver trabalhos mais coletivos.

3. A produgido e a sistematizacdo coletivas de conhecimento,
1994/2000: énfase na problematica do aluno como sujeito

O aluno é concebido como um ser historicamente situado, perten-
cente a uma determinada classe, executor de uma pratica social
com interesses proprios e que nio pode ser ignorado pela escola.

SERA UE RO CAFE TORD D
AL VI kY METER WA
LARECATY
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4. Aprender a aprender, de 2001 aos dias atuais: énfase na apren-
dizagem

Tem sua centralidade no aluno como sujeito, ndo mais como um ser
historicamente situado, condutor de um conhecimento que adquire
na pratica laboral, mas um sujeito intelectualmente ativo, criativo,
produtivo, capaz de dominar os processos de aprender. A questdo
central é que o aluno aprenda a aprender.

LEVAMTE & kA0

QIUERY R0 EMTERSECH, aj

/ oouevoctmss | |/ wva sesor mapeo

| ENTENDED, MANDLTD?

Disponivel em: <http://helinhaessencial.blogspot.com/2009/07/educar-e-fazer-sonhar.html>. Acesso em 20 nov. 2010
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Para vocé refletir;

Aprender a aprender? Mas, como isso é possivel? Como podemos
quebrar paradigmas se ndo fomos ensinados a aprender a aprender?
Aprender o qué? Como? Por qué? Para qué?
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AULA A0,

Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
interacao na relacao professor-aluno

Objetivo

e Relacionar as formas e praticas de interacdo pedagdgica na relagdo
professor-aluno e suas tendéncias educacionais.

Ola!

Sabemos que a atividade pedagdgica implica sempre um
movimento de trocas entre professores, alunos e contetdos
de ensino. Segundo Freire (1996, p. 96),

o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento.
Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus
alunos cansam, nao dormem. Cansam porque acompanham as
idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas.

+ Serd nesta perspectiva que esta Aula ocorrerd. E como fina-
lizamos a aula anterior com questionamentos sobre como o
aluno aprende a aprender, apresentaremos as formas e praticas
desta interacio.

+ A seguir, trabalharemos com reflexdes importantes feitas por
Martins (2006).

<http://psicofozguarda.blogspot.
com/2010/09/programa-de-
-promocao-cognitiva_04.html>.
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AS FORMAS E PRATICAS DE INTERACAO NO
“APRENDER A APRENDER”

O ensino voltado para o eixo do “aprender a aprender” encontra
suas raizes no movimento da Escola Nova (final do século XIX
e inicio do século XX).

« Mais importante do que aprender o contetdo transmitido
pelo professor é o aluno dominar o método de se chegar ao
conhecimento.

+ Ao professor cabe o papel de orientador, facilitador, criador de
desafios, para estimular a investigacdo do aluno, como agente
de sua aprendizagem.

AS FORMAS E PRATICAS DE INTERACAO NO
“APRENDER A FAZER”

+ A Revolucio Industrial (final do século XIX e inicio do século
XX) passa a exigir maior sincroniza¢do do trabalho. Questio
central: o aluno deve aprender a fazer, dar respostas espe-
cificas definidas nos objetivos operacionais.

« Dessa perspectiva, a interacdo entre professores e alunos
acresce-se o planejamento, que passa a ser o centro do processo.

+ O professor passa a ser um executor de tarefas e o aluno, um
receptor responsivo, que executa tarefas prescritas no plane-
jamento.

AS FORMAS E PRATICAS DE INTERA(;AO NA
SISTEMATIZACAO COLETIVA DO CONHECIMENTO

No final dos anos 1970 e principio dos anos de 1980, ocorre
uma mudanca de paradigma decorrente dos movimentos
sociais. No 4&mbito da Didatica, o préprio processo de fazer (a
forma) passa a ser considerado fundamental como elemento
educativo.

Nessa abordagem, a interacdo entre professor e alunos se da
pela atuacio do professor como mediador entre o saber siste-
matizado e a pratica social de ambos.

PRINCIPIOS ORIENTADORES DE FORMAS E PRATICAS DE
INTERAQAO ENTRE PROFESSORES E ALUNOS

Um principio fundamental para a Didatica:

Ao se trabalhar com professores problematizando e analisando
suas préticas, estd-se produzindo um novo conhecimento, que
nio vai se constituir num guia da a¢io pratica, mas apontara
possiveis formas de novas praticas. Esse é um principio funda-
mental para a Didatica.
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AULA 20

Processo de trabalho em que o professor caracteriza e problematiza
sua pratica pedagdgica:

No préprio processo de trabalho, os professores criam e
produzem novos conhecimentos; sio atores e autores que
ensinam a si préprios e aprendem num processo coletivo,
redefinindo a pratica.

A mudanga nas formas de relagdo social:

A mudanca nas formas de relag¢io social possibilita a reali-
za¢io do ensino, uma vez que ultrapassa a rela¢io linear entre
contetido e forma e pontua uma perspectiva de conteddo e
forma numa relagdo de causalidade complexa.

Processo individual como um elemento fundamental

Esta é a questdo do individuo, do individual no processo cole-
tivo. Esse processo, a0 mesmo tempo que incentiva o trabalho
coletivo, considera a individualidade dos agentes, que, em
razdo da sua pratica “individual”, constituem um campo ideo-
légico individual e tém condi¢ées de criar, de produzir.

» Aprender a aprender habilidades especificas defi-

UMA TENDENCIA ATUAL

nidas como competéncias, que sido previamente definidas
nos programas de ensino em sintonia com as demandas do
mercado de trabalho.

Com efeito, o processo diditico do aprender a aprender
assume orientacio diferente da abordagem do movi-
mento da Escola Nova. Focaliza um sujeito intelectualmente
ativo, criativo e especialmente produtivo.

Essa forma, marcada pela aquisicio de competéncias, tem
seu foco no aluno produtivo, sujeito de sua aprendizagem,
responsével pela aquisicio das competéncias previstas para
sua formacio.

Para refletir:

Assista ao video Aprender a aprender e em
seguida faca algumas reflexdes. Dispo-

nivel

watch?v=Pz4vQM_EmzI.>.

em: <http://www.youtube.com/

<http://filhosbrilhantes.blogspot.
com/2010_06_11_archive.html>.
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Agora responda as questoes:

1. Vocé acredita que na situagdo apresentada o “homem é produto
do meio™?

2. Foi possivel perceber que a falta de acesso a uma forma de
educacido descompromissada com a transformac¢io determinou a
reproducio de sabedoria e aprendizagem?

3. Como vocé descreveria o estimulo a aprendizagem articulado
entre “professor?” e aluno?
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Componentes do processo
ensino-aprendizagem:

a avaliacao da aprendizagem
e do ensino

Objetivo

* Apresentar os principios basicos da avaliagao da aprendizagem e do ensino.

Ola!
Iremos abordar nesta aula a avalia¢do da aprendizagem e do ensino.

Sabemos que, devido as mudancas acarretadas pela Lei de Dire-
trizes e Bases da Educa¢io Nacional - LDBEN 9394/96 - para os
novos parametros curriculares nacionais e os conteidos multidis-
ciplinares, aqui entendidos como as quatro dreas do conhecimento
- Ciéncias Humans, Ciéncias da Natureza, Linguagens e suas tecno-
logias e Matematica —, tornam-se necessarias novas diretrizes para
a avaliagdo do processo de aprendizagem e do ensino.

+ O que dizem os PCN’s sobre a avalia¢io?

AVALIACAO E possivel pensar-se a
A avaliacio deve servir como Educac;.a © Ns em algum tl.p ©
de avaliagio do aprendi-

diagndstico do ensino realizado, .
& zado obtido pelo aluno?

tendo em vista as competéncias e
as habilidades e a capacidade de
organizar as informagdes, cons-
truindo o conhecimento.

Fonte: PCNEM

Didatica geral.indd 105 16/06/2011 08:34:59



DIDATICA GERAL

106

Didatica geral.indd 106

A questio basica da avalia¢io é:

Avaliar o qué?

A capacidade de abstracio, o desenvolvimento, o pensamento
sistémico, ao contrario da compreensio parcial e fragmentada
dos fenémenos, a criatividade, a curiosidade, a capacidade de
pensar multiplas alternativas para a solu¢do de um problema,
ou seja, o desenvolvimento do pensamento divergente, a capa-
cidade de trabalhar em equipe, a disposi¢ido para procurar e
aceitar criticas, a disposi¢io para o risco, o desenvolvimento do
pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimento.

Essas sdo qualificagdes que devem estar presentes na esfera
social, cultural, nas atividades politicas e sociais como um todo
e que sdo condic¢bes para o exercicio da cidadania num contexto
democratico.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Lingua Portu-
guesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em: <http://www.
mec.gov.br/>. (com adaptag¢des). Acesso em: 12 nov. 2010.

Para que possamos desenvolver as competéncias propostas
pelos PCN’s, precisamos também trabalhar com métodos e
estratégias de ensino que visem oferecer aos alunos questdes
de reflexio e, por que nio, de memorizag¢io para o desenvolvi-
mento de formas de pensamento mais complexos.

=

Disponivel em: <http://www.dct.uminho.pt/jsea/2007-2008/abertura2008/index08.html>. Acesso
em: 26 out. 2010.
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AULA 21

Mas, quais sdo os principios que norteiam estas praticas
pedagogicas para o processo de avaliacio?

1. Estabelecer os objetivos que devem ser avaliados (para qué, por
qué, como, quando e quanto).

2. Aplicar estratégias adequadas para que a avaliagio esteja focada
dentro dos objetivos propostos.

3. Diversificar as técnicas, a fim de se obterem resultados satisfaté-
rios do desenvolvimento do aluno.

4. Utilizar métodos que sirvam para avaliar os aspectos quantita-
tivos e técnicas que sirvam para avaliar os desempenhos qualita-
tivos.

E a avaliacdo, serve para qué?

1. Para que se tenha clareza do propésitos estabelecidos e para que
estes sejam Uteis e significativos para o aluno.

2. Para diagnosticar o conhecimento prévio do aluno.

Por qué?

1. Para que o professor adquira informagdes sobre o que o aluno
aprendeu.

Para os Parametros Curriculares Atualmente, com as novas dire-
Nacionais, a Avaliacdo funciona tirizes do MEC (Saeb, Provinha
como uma estratégia de ensino, Brasil, Enem), a avaliacio
assume novas funcgdes, pois é
um meio de diagnosticar e de
verificar em que medida os obje-

-

tendo um cardter formativo, £%
favorecedor do progresso pessoal
e da autonomia do aluno, ofere-

cendo ao professor subsidios para tivos propostos para o processo
melhor controlar e aperfeicoar a de ensino e aprendizagem estio
sua pratica pedagdgica. sendo atingidos.

PORTANTO, A AVALIACAO ASSUME UMA DIMENSAO ORIENTADORA
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“Nenhuma avaliacio d4 resultados absolutos, mas informa-
¢6es sobre O QUE E COMO o aluno aprendeu. E A FUNCAO
DA AVALIACAO ¢ diagnosticar o PROCESSO DE APRENDI-
ZAGEM, nio a capacidade do aluno.”

“...avalia de verdade quem pondera, quem examina o aluno
e suas circunstancias, quem, pelos caminhos dos conteidos,
aprende significa¢des e transfere solu¢des, quem descobre a
distancia verdadeira entre o que se sabia e o que se aprendeu;
quem, enfim, sabe descobrir a zona de desenvolvimento
proximal do aluno e por ela medita sobre suas conquistas.”

<http://www.defolga.com/dia-do-estudante/>. Celso Antunes
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Disponivel em: <http://blog.educacional.com.br/articulistaCelso/p70261/>. Acesso em: 16 out.
2010.

Para saber mais:

PACHECO, Clecia. Aspectos tedricos da avaliagdo no processo de
ensino e aprendizagem. Disponivel em: <http://www.artigonal.
com/ensino-superior-artigos/aspectos-teoricos-da-avaliacao-no-
-processo-de-ensino-e-aprendizagem-3458903.html> Acesso em:
26 out. 2010.
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AULA ¥

Componentes do processo
ensino-aprendizagem:

avaliacao diagnostica, formativa
e somativa

Objetivo

 Apresentar as fungdes e os objetivos da avaliagao diagndstica, formativa e
somativa.

Ola!

Conforme estudamos na Aula anterior, no processo de ensino e
aprendizagem a avaliagdo tem como objetivo investigar o nivel de
aprendizagem dos alunos e identificar se o conhecimento foi assi-
milado.

Para que possamos aplicar uma avalia¢io é importante que saibamos
qual objetivo desejamos obter com aquela avaliacio e qual é a sua
funcio.

+ Entdo, hoje vamos conhecer as modalidades de avaliagdo no
processo de ensino e aprendizagem, suas fun¢ées e modelos
de suas aplicabilidades, que tém bases em estudos de Bloom,
Hastings e Mandaus (1983), porém com as pondera¢des reali-
zadas por importantes educadores como Luckesi (2005).
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T T R G g AVALIACAO DIAGNOSTICA

E realizada no inicio da unidade de ensino

Funcao
0O P \ Verificar o conhecimento prévio
Objetivo
usssesall  Verificar se os alunos possuem os conhecimentos e
“Usei meu computador topo de gama, habilidades para iniciarem novas aprendizagens e
uma impressora !aser, papel de qualldade..;l as possiveis causas de dificuldades recorrentes da
e mesmo assim tive um 9 no meu trabalho! i
aprendizagem.

Contudo, Luckesi (2005, p. 82) pondera que “a avaliacido
diagnéstica ndo existe como uma forma solta isolada.

E condi¢io de sua existéncia e articulagio com uma
concepgio pedagdgica progressista”.

Disponivel em: <http://blog.aprendaki.net/2008/06/26/8h15-cripriano-luckesi/>. Acessado em: 29 out. 2010.

Cipriano Luckesi

AVALIAGAO FORMATIVA
E realizada durante todo o decorrer do periodo letivo
Funcao
Reguladora ou controladora
Objetivo

Verificar se os alunos estéo atingindo os objetivos previstos e quais os resultados alcancados
durante o desenvolvimento das atividades.

Esta modalidade de avaliacido nio se traduz em nota. Trata-se de um “feedback para o alunoe
para o professor”, a medida que também lhe permite identificar deficiéncias na sua forma de
ensinar, possibilitando-lhe aperfeicoar suas préticas didéticas.

Goldberg (1978, p. 15) argu- Perrenoud (2002, p. 103) considera

menta que “a avaliacio educa- que a avaliagio formativa “é toda
cional é o processo de coletar, avaliacio que ajuda o aluno a aprender
analisar e interpretar evidén- e a se desenvolver, ou melhor, que
cias relativas a eficicia e participa da regulacdo das aprendiza-
eficiéncia de programas educa- gens e do desenvolvimento no sentido
cionais”. de um projeto educativo".

Disponivel em: <http://formacaocontinuadacie.blogspot.com/>. Acesso em: 29 out. 2010.
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AULA 22

Para contextualizar:

Assista ao video sobre o papel da avaliagio na aprendizagem. Neste
video, hd uma abordagem sobre por que e para que avaliamos, sobre

0 que e como avaliamos, assim como sobre a maneira de ensinar

os alunos a se avaliar como uma das tarefas que mais podem enri-

quecer o trabalho educativo. Disponivel em: <http://www.youtube.
com/watch?v=NyV47Ty3JzA&feature=related>.

AVALIACAO SOMATIVA

E geralmente realizada no final de um periodo
letivo ou de uma unidade de ensino.

Funcao
Classificatéria
Objetivo

Classificar os alunos de acordo com niveis de
aproveitamento, tendo em vista sua promog¢io
de uma série para outra, ou de um grau para
outro.

Atualmente, com a adocio dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Funda-
mental - PCNEF (1998), além da pratica inter-
disciplinar, essa avaliagdo passa a ser realizada
durante todo o periodo letivo, servindo como

<http://rociorodi.blogspot.com/ 2010_04
_01_archive.html>.

Rabelo (1998, p. 72) diz que: “A avalia¢io
somativa normalmente é uma avaliacio
pontual, j4 que, habitualmente, acon-
tece no final de uma unidade de ensino,
de curso, um ciclo ou um bimestre etc.
sempre tratando de determinar o grau
de dominio de alguns objetivos previa-

referéncia para a avaliacio formativa.

Para vocé refletir:

Faz-se necessério rever nossas praticas peda-
gbgicas e, consequentemente, as concepgdes e
préticas de avaliacdo?

A avaliacdo continua sendo utilizada como
ferramenta de puni¢io e submissio?

Vocé, como aprendiz, tem produzido durante
o seu cotidiano escolar diversos conheci-
mentos que o levardo a uma avaliagio poste-
riormente. Desta maneira, vocé acredita que
a avalia¢do continua sendo utilizada como
ferramenta de punicdo e submissdo?

mente estabelecidos.”

AVALIAGAD

<http://87noticias.blogspot.com/2010/07/professora-comenta-
-situacao-do-ideb-de.html>.
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AULA &8

Componentes do processo
ensino-aprendizagem:
planejamento do processo de ensino

Objetivo

e Definir as intengdes educativas que presidem o Planejamento de Ensino.

Ola!

Nesta Aula, tomaremos como referéncia as andlises de Libaneo
(1992) e Vasconcellos (1995), sobre o assunto Planejamento, caro,
porque essencial, ao trabalho docente.

Vocé sabia que o PLANEJAMENTO DE ENSINO consiste em
traduzir, em termos mais concretos e operacionais, o que o
professor fard em sala de aula, para conduzir os alunos a alcancar
os objetivos propostos?

)

<http://serrinhaemdia.blogspot.com/>.

<http://geomorfologiacesc.blogspot.com/
2010/04/apostilas-de-geografia.html>.
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O QUE E PLANEJAMENTO ESCOLAR

O Planejamento é uma antecipa¢io mental de uma ag¢do que sera
realizada. E fazer o plano (planejar). Buscar fazer algo por meio
de um trabalho de prepara¢io, articulando métodos, através de
um processo de reflexdo, para uma tomada de decisio, direcio-
nada para a finalidade pensada. De acordo com Libaneo (1992, p.
222), “é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das ativi-
dades didaticas em termos da sua organizagdo e coordena¢io em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisio e adequagio
no decorrer do processo de ensino”.

O real passa a ser comandado pelo ideal. O
Planejamento é um meio de programar as
acdes docentes, mas também promove uma
abertura para a pesquisa e a reflexio conectada
a avaliacio. Traz, como condi¢do, que haja um
conhecimento sobre os processos da dinidmica
interna de ensino-aprendizagem, e também
externa, no que se refere as determinagdes
para a sua realizacio.

A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO

O Planejamento Escolar exerce varias fun¢ées. De acordo com
Libaneo (1992, p. 223) sio elas:

+ Explicitar principios, diretrizes e procedimentos do trabalho
docente;

+ Expressar os vinculos entre o posicionamento filoséfico,
politico-pedagdgico e profissional e as a¢des efetivas que o
professor ird realizar na sala de aula;

+ Assegurar a racionalizagdo, organizacio e coordenacio do
trabalho docente;

+ Prever objetivos, contetidos e métodos, a partir da conside-
racdo das exigéncias postas pela realidade social, no dmbito
de preparo e das condi¢bes socioculturais e individuais dos
alunos;

+ Assegurar a unidade e coeréncia do trabalho docente;
+ Atualizar o contetdo do plano sempre que é revisto;

« Facilitar a preparacgdo das aulas.
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AULA 23

DIMENSOES E CARACTERISTICAS DO PLANEJAMENTO

O Planejamento envolve trés dimensdes: a¢io, finalidade e reali-
dade. E uma mediacdo teérico-metodolégica para a agio cons-
ciente. De acordo com Vasconcellos (1995), o Planejamento tem
como finalidade fazer acontecer e estabelece condi¢ées de espaco e
tempo, materiais e disposicgio.

As relagdes entre as dimensdes devem ser dialéticas, vinculadas a
praxis (articulagio da reflexdo com a a¢do, da teoria com a prética).
As significacbes e a problematiza¢ido também devem estar presentes
em toda ac¢do, pois sdo requisitos basicos para a pratica docente.

Distincdo entre Planejamento e Plano

O Planejamento é o processo de reflexdo para se tomar
uma decisio; ele é permanente. J4 o Plano é produto,
aquilo que pode ser explicitado em forma de registro, que
é provisério. O Plano é um guia de orientacio, deve ter
uma ordem sequencial, progressiva, para que alcance seus
objetivos, ou seja, ele deve ter objetividade e flexibilidade,
bem como possuir coeréncia. (Vasconcellos, 1995)

TIPOS DE PLANEJAMENTO
(Vasconcellos, 1995)

Planejamento na escola

O Planejamento na escola é diferenciado, de acordo com o contexto
sécio-politico-econémico-cultural da escola. O Plano da escola é
um documento global que expressa orienta¢des gerais, que sinteti-
camente abrange as liga¢ées da escola com o sistema escolar mais
amplo e as ligacbes que o projeto pedagdgico da escola estabelece
com os planos de ensino.

Planejamento como principio pratico

Este tipo de planejamento estd ligado com a tendéncia tradicional
de Educagio. Ele é feito sem muita preocupa¢io em formalizar e
visa a tarefa a ser feita em sala. O Plano é simples, feito em folha,
ficha ou caderno. Muitas vezes é reaproveitado por anos. Alguns
manuais didaticos sugeriam duas categorias de organiza¢io para
o plano: objetivos e tarefas. A preocupacio fica centrada na tarefa.
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Planejamento Instrumental / Normativo

Traz uma tendéncia tecnicista de Educacio. Possui carater carte-
siano e positivista; nele, o Planejamento é uma solu¢io para a
falta de produtividade escolar. Pretende ser neutro, normativo
e universal. A légica é centrada em quem ensina e nio em quem
aprende. O trabalho do professor é preencher planilhas. Pratica é
de ensino como transmissio, ou instru¢io programada. Exige uma
técnica para a elaborac¢do do Plano. S6 que com isso, ocorre uma
centralizacio nos especialistas, e a educagio se esvazia como forca
de conscientiza¢io, num processo de alienac¢io controle exterior.

Planejamento Participativo

Neste tipo de planejamento, a consciéncia, intencionalidade e parti-
cipagido sdo os fundamentos mais marcantes (Vasconcellos, 1995
apud Ott, 1984). Nele, os grupos de educadores se recusam a fazer
a reproducdo do sistema. Passa-se a ter alternativas de educacdo e
planos. Ocorre uma descentraliza¢io do saber, valoriza¢io da cons-
trucdo, participacio, didlogo, poder coletivo, consciéncia critica e
reflexio sobre como fazer mudancas.

E importante que haja uma transformacio, das relacdes
de poder, autoritdrias e verticais, em relagdes igualitarias
e horizontais, de carater dialégico e democratico (Vascon-
cellos, 1995 apud Pinto, 1995). O Planejamento é visto
como instrumento de interven¢do na realidade, para
transforma-la em uma sociedade mais justa e solidaria.

O PLANO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O Plano de Ensino-Aprendizagem possibilita um trabalho mais
significativo e transformador. Sua finalidade é criar e organizar o
trabalho. A elabora¢ido do Plano é um processo de construgio de
conhecimento para os sujeitos que participam da tarefa. O plano de
ensino-aprendizagem possui trés dimensdes: a andlise da realidade
(localizar as contradi¢des para transformar a realidade é o ponto de
partida para se elaborar o plano); a projecio de finalidades (deter-
mina a direcio, para os fins propostos, torna-se um processo de
desalienacio); e as formas de mediagio (processo de elaboragdo do
encaminhamento da intervencio na realidade).
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Nele, o conhecimento nio deve ser algo estético, pronto e inaca-
bado. Esse Plano pode ser dividido em: Plano de Aula e Plano de
Curso ou Plano de Ensino.

O Plano de Aula

De acordo com Libaneo (1992), o Plano de Aula é uma previsio do
desenvolvimento do conteddo para uma aula ou conjunto de aulas e
tem um carater bastante especifico. Ele detalha o Plano de Ensino e
o que se pode fazer de concreto. Os tépicos que foram previstos em
linhas gerais sdo especificados e sistematizados, para uma melhor
agdo didatica em sala. Como a aula é um periodo de tempo variavel,
deve-se planejar ndo uma aula, mas um conjunto delas.

Para cada tépico o professor deve redigir, através de avaliagdo, um
objetivo especifico e prever formas de verificagio do rendimento
dos alunos.

Plano de Curso ou Plano de Ensino

O Plano de Ensino é a previsio das tarefas e objetivos do trabalho
docente para um ano ou semestre. Ele deve ser bem elaborado, divi-
dido por unidades sequenciais, em que devem aparecer objetivos
especificos, contetidos e desenvolvimento metodolégico.

De acordo com Vasconcellos (1995, p. 94), é “a sistematizacio da
proposta geral de trabalho do professor numa determinada disci-
plina ou é4rea de estudo”. A postura do professor diante do plano
deve ser aberta e flexivel. Segundo o mesmo autor, é necessério
esbogar o plano como um todo. O livro didatico deve ser utilizado
como recurso para complementar o trabalho do professor.

E importante ressaltar alguns requisitos basicos para um bom
planejamento

« Deve ter objetivos especificos;

+ Exigir condi¢bes prévias para a aprendizagem, bem como
transmissio e assimilacio ativa;

+ Deve ter uma justificativa da disciplina, delimitacio de conte-
udos, desenvolvimento metodoldgico e introdugdo, prepa-
ragdo e aplicacio.

+ A questido do curriculo também deve ser considerada.
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DIFICULDADES (PROBLEMAS E DESAFIOS)
DO PLANEJAMENTO
(Vasconcellos, 1995)

A falta de sentido do Planejamento

Existe um desejo de que a escola cumpra um papel social de huma-
nizacdo e emancipa¢do, mas para que isso ocorra é necessario o
Planejamento, pois ele é um bom caminho para se alcancar esse
objetivo. O problema é que muitas vezes os planos sdo engavetados
nas escolas. Eles podem até mudar a dire¢do ou governo, mas conti-
nuam apenas como arquivo. Ou quando se utilizam, sdo conser-
vados como modelo estatico e antigo, que com o passar dos anos
nunca sio modificados. Ou seja, nio trabalha com a realidade dos
sujeitos e da institui¢do, o que acaba por atrapalhar os processos de
transformacdo da mesma.

A alienacao

De acordo com Vasconcellos (1995, p. 21), alienagdo é o estado
em “que as pessoas tornam-se estranhas a si mesmas e ao mundo
que as rodeia, ndo podendo interferir na sua organizagdo, nem
sabendo justificar os motivos ultimos de suas a¢des, pensamentos
e emocdes”. Sua raiz se encontra na sociedade capitalista e seu
modo de vida. A supera¢io da alienagdo pode ocorrer através da
transformacao revoluciondria do modo de produgio da existéncia.

A alienacgio pode ocorrer com o educador, quando o mesmo nio
tem compreensio e dominio dos varios aspectos da tarefa educa-
tiva. Passa a faltar ao educador clareza em relacio a realidade em
que vive, ou seja, falta-lhe a¢do e finalidade do que fazer em sala de
aula. O professor fica & mercé de modelos impostos, o que impede
um trabalho significativo e transformador.

16/06/2011 08:35:01



Didatica geral.indd 119

AULA 23

Ndcleo do problema do Planejamento (Vasconcellos, 1995)

S&o trés os niveis de problema do Planejamento:

O idealismo (valorizagio das ideias em detrimento da pratica; o

Planejamento é visto como “senhor do futuro”);

Formalismo (hd uma distor¢do na elabora¢io acrescida de compro-
metimento da execugdo, o que resulta em desvalorizacio do Plane-

jamento, visto como “escola de papel”);

Nio participacdo (decisdo restrita somada de interferéncia de
instancias superiores; o Planejamento é visto como “professor

executante”).

EXEMPLOS DE PLANEJAMENTO

Plano de Ensino

(Continua)

PLANMD DE EMEING (ANMUALSEMESTEAL)

|- [ T S
I o e e 3 i i
1 T TS SR
MN." de aulas DO ANCE ccrumemns w T SEIMMEEITL: e sarmmmranes
L L ORI —

Justificetive da discipling {uma ou mais pagicas)
Objctivos gorais:

espocificos aulas

Objetivoes | Comdeddos M= gle= ey s eapmeinlon (osd o doe

Unidzde |
| TR

-,

ERrp e

Biblicgrulin (do poolesson;
Livro adotado para estudo dos alanos:
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(Conclusao)

CONTELUDO DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Unidade IT— Oque  Pedir aos alunos que citem nomes de plantas,
slo o8 seres vivos., animais, objetivos. A professora irf anctando
08 NOMmes no guadro-negro,
1. Os seres vivos nms- U8 aluncs deverio separar, dentre os elemen-
cem, Crescem, se re- 08 citados, 0s que nascem, crescem, se repro-
produzem e morrem.  9uzem e mMorrem.
A professora explicard o que slo os seres vivos.
Os alunos devem repetir & definigio, dar novos
excmplos. A professora dirigird perguntas a di-
versos alenos, individualmente.
Comstruir, com os slunos, uma tabela de seres
VIVOS € SETes NS0 vivos assim:

SERES VIVOS SERES NAD VIVOS

Animais | Plantas

Cachorro| Bapaneia | Pedra
Gato | Arvore Caderno
Peixe Lagumes Carieira
Galinha | Laramjeira | Sapaw
Bt Honalicas | e

el

2. Hi uma dependén-  Reforge: recordar & definigiio, fazer uma sin-
cia enire os seres vi-  1ese do tdpico, dizer nomes de seres e pedir
vos € a aimentagho.  #os alunos pars identificarem como wivos

3. Precisamos conser- D80 Vivos. As criangas devem reproduzir a ta-
var o flora & a fauna.  bel2 0o caderno.

(Adaptado do Programa de 1* Grau — 2* série. Secretaria Municipal de
Educagio de Sio Paulo/Departamento de Planejamente ¢ Orientagio, Sfo

Paulo, 1985)

Fonte: LIBANEO (1992, p. 232 e 240).
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Plano de Aula
(Continua)
Escula: Disciplina:__ Pormmgeds  Data: L
Sérle._L2 _ FROFESSORA):

UNIDADE DIDATICA: ExpressSo oral, leitura o escrita {Texto: “O Doma-
dor dg Monsiros™ — Ao Maris Machado)

bal dz experidn-
rias,

DEIETIVOS CONTEUROS M= DESEMYOLWIMENTD METORGLOGICD
ESPECIFICOS AULAS
1. Expressdo de |, Expresio | 120 Conversar oot a5 Criancas snbne
opinifies ¢ senti- | verhal 2| min. ealdrins & OpoTas 48 monstoos goe
menios §or meio | ndo varbal, conheosm (TV, revistas, igurinhas
da [ala, gasios, atc.). Pedir gue expressem com
mimica. pesias como imaginem monsiros.
Pedir que contem alguma estéria
de memstros.
Indagar o quee acham Jdos MONSIros
(assusizm? dfo medo? d3o vonia-
dede ric? serd que exisiem mesmo?
et
Comversar sobire o ulo do [a-m:r,l
"0 Damador de Monstios™, Como
serd a estéria’ Qnem 5608 o doma- |
dor? Como serd esse monairn? O
domador  comsepuird  domar o
mopstrod Eic
2. Compreensdn {2 Leivara si- Pedir lejtura silencices do texto,
doy texive escrito. | loncicsza e (A professora esclarccerd ddvidas
COmMCALTE. sobre 0 vocahukitio se solicitada
pedos alunos.}
3. Exprassdo ver- i;ﬂtpm Apds o leltura silencios, indagar

&% criangas: quem £ o domador de
monsizas? O que o domador sen-
tin? O gue acham do modo coma
Sergin enfréntrou o monstrao? Por
gue o manstro da parcde sc assus-
tou & foi embora? Como imaginam
O MONATD [FePreseniac onm e
g sons )}t 14 acpniecey issc com al-
Elrdm?
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(Conclusao)

QRIETTV
Ereclmcos

CONTELIDS

H*
ALLAS

CESEMYOLVIMERTD METODOLGIC0

4, Leilura em voe
illa com expres-
slvidade.

i Comprocnsdn
diy texto cscrin ¢
dzr asas &
IMAgnAGID,

4. Leiturd
aral,

X, Expressio

esrie,

« Ampliar 3 conversagio: guando

formam Sombrast Por gue apure
cem? Jd wiilizemm o corpo gu o
jetos pary projetar sombras?
Opuras foram Dormadas? J4 thsern
medo coms Séngin? Coma fl?

= Peddir lcitorn omal:

— o recha i acharit mais in
TEPERRA LIS

= 0 didboge de SE5po oom o mo

sira;

= o final da esidria.

(Se necesstrio, @ professora po:

ler wma vez, ames de 05 dlunos le
eI}

+ Pedir acs alueos gue cscrevam

‘tro final para a estéria, oulra for
de enfrenlar o monstro. Poder8o
irodhuzir o0l peronagem, 5= qui
SEICO,

« Pedir guoe facam Cesenhos do mons

s,

+  Heprodugir o texio em guadrin

{.& 28 Lt ey Aol Qw8 eskiha o
oulrg final),

(s As wds Dlimas tarelzs
dem ser [iGs em casa 0w em 0wk
auln)

O BOMADGE DE MOMETROS

Ana Maria Machado

Frs tima wee i imenlm ootk EFL!:il:_ Llea i, anlsx de dermis, obe Do oflisika s
muneEs Qe a pomabres dag Grepoes W de for jam Mcmiodo o parde doe gaans.

Sengio [ecy e0m mede, Fera @Epaniar 0 meds, O [eio efs COERGIar com 0 Monsie

— 8¢ M me alhacdoe s, oo dima Um monsice mald G290 ainda pach 18 M8LUERET,

B o mossre dn pordde ma (Gt Eamie Birpo avisoll

— Al ¥im em deerir of cm alht 38, duss boces, Ards chiboca, uslrs ombss, Gheo umbipes,
sk lingnas, soic rabes, D COROvES, NOWG PooNEe, de2 cors, ORTC eanetEs. dome sorrisas, iress me
dintna, uaiorse gargnihickn, qie s e Tl

B !Ergin Ha tAnse que e -Cmmgnlu Baber dirrt, A o weisbon os _'-ﬁ.'ﬂ-dﬂ 5o asilEIEl Gsm
ifelis an nelhseacle = ondera

Fonte: LIBANEO (1992, p. 244, 245).

<http://images.google.pt/images>.
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Plano de Curso e Aula

Dimensio Elementos

Anilise da Realidade Identificacio
Caracteriza¢io da realidade
Sujeitos
Objetivo

Contexto

Proje¢io de finalidades Objetivos da escola

Objetivos gerais da disciplina

Formas de Medigéo Quadro geral de contetudos
Proposta geral metodolégica
Proposta de avaliacio

Bibliografia

Integracdo com atividades extraclasse
Normas estabelecidas

Observacio

Dimensio Elementos

Analise da realidade Assunto

Necessidade

Projecio de finalidades Objetivos

Formas de medicdo Contedado
Metodologia
Tempo
Recursos
Avaliacdo

Tarefa

Fonte: VASCONCELOS (1995, p. 120, 124).
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AULA e

Componentes do processo
ensino-aprendizagem:

Plano de Ensino

Objetivo

e Definir os objetivos, as prioridades e as estratégias para a elaboragao de

um Plano de Ensino.

Ola!

Nesta aula iremos explicar como se d4 o processo de elaboragdo de

um Plano de Ensino

Vocé se recorda que na aula
anterior abordamos o

PLANEJAMENTO DE ENSINO?

Na opinido de Sant'Anna et al. (1995,
p- 19), esse nivel de planejamento
trata do “processo de tomada de
decisdes bem informadas que visem
a racionalizacdo das atividades do
professor e do aluno, na situa¢io de
ensino-aprendizagem”.

E O QUE E PLANO DE ENSINO?

Sant'Annaetal. (1995, p.49) ressaltam
que “é o plano de disciplinas, de
unidades e experiéncias propostas
pela escola, professores, alunos ou
pela comunidade”. Situa--se no nivel
bem mais especifico e concreto em
relacdo aos outros planos, pois define
e operacionaliza toda a agdo escolar
existente no plano curricular da
escola.”

Para elaborarmos um Plano de Ensino,
precisamos definir os objetivos que conduzem uma
aula ou um conjunto de aulas.
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QUAL E O OBJETIVO DE UM PLANO DE ENSINO?

O objetivo é a realiza¢do das atividades planejadas pelo professor
com base no desenvolvimento de conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes demonstradas pelos alunos.

gﬂ,?ﬂ,d, £ B;’E s:{.fﬂ::ﬂ,{l)dlzﬁ ;{,ﬂﬂﬁ__

wrr joedosBrinoead eras fodmn. br

O PLANEJAMENTO DAS UNIDADES

Deve ser a descri¢do maior do plano de curso e deve indicar trés
momentos:

» Apresentacio: busca identificar e estimular os interesses dos
alunos pelos temas abordados na unidade, explicando-se a
evolucio das atividades.

o Desenvolvimento:realiza-se através das tarefas que osalunos
poderido desenvolver para atingir os objetivos propostos e a
compreensio dos temas da unidade.

¢ Conclusao: os alunos sio convidados a fazer uma sintese dos
temas abordados na unidade.

O PLANEJAMENTO DA AULA

E a sucessdo das atividades que serdo desenvolvidas durante uma
aula, sendo importante seguir as etapas:

« Definir o tema central da aula.
+ Estabelecer objetivos da aula.
« Indicar o contetido a ser abordado.

+ Prever a avalia¢io da aprendizagem.
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+ Bem, como ja obtivemos informag¢des que nos ajudaram a compre-
ender como se desenvolve um Planejamento de Ensino, vamos
agora descrever o passo a passo de um Plano de Ensino:

(Continua)

O PLANO DE AULA DEVE SER
COMPOSTO PELOS SEGUINTES
ELEMENTOS:

PLANO DE AULA. Matematica da reciclagem.
Disponivel
com.br/matematica/pratica-pedagogica/
matematica-reciclagem-428271.shtml>.
Acesso em: 27 out. 2010. (com adaptagdes)

em: <http://revistaescola.abril.

1. Dados de identificacdo

Identificar o nome da escola, professor,
segmento e ano, turno, data, aula.

2. Tema

Apresentar o assunto a ser trabalhado.

3. Objetivos

fazer como consequéncia da aula realizada.

4. Conteudos

assuntos que serdo estudados durante a
etapa escolar. Seleciond-los e organiza-
los a partir da defini¢cdo dos objetivos. Os
conteddos podem se classificados em:

Conceituais = saber
Ex.: adquirir novos conhecimentos
« Procedimentais = saber fazer
Ex.: realizar uma tarefa
« Atitudinais = ser

Ex.: mudancas de comportamento

CENTRO DE EDUCACAO
DE MATEMATICA

-> Nome do professor: Antonio José Lopes Bigode

Segmento: Ensino Fundamental - 6° ano

Turno: tarde — Data: 20/10/2010 - Aula 1

TEMA DA AULA:

Matematica da reciclagem

OBJETIVOS:

Definir o que o aluno deve ser capaz de =9 Analisar, por meio de ferramentas mate-

maticas, a reciclagem de lixo.

CONTEUDOS:

Descrever o conjunto de temas oueGrandezasemedidas

1. Operagodes basicas.

2. Propor¢io.

3. Regra de trés.

4. Porcentagem.

5. Equagées.

6. Construcio de gréficos e tabelas.
Classificacio do conteudo:

Procedimental
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5. Metodologia

Indicar as estratégias didatico-pedagdgicas eApresentar o problema a ser estudado, deba-

que serdo desenvolvidas nas atividades. As
estratégias de ensino sio vistas como um
dos segredos do sucesso da aprendizagem.

6. Recursos

Utilizar materiais que otimizem as aulas e
operacionalizem as estratégias. E impor-
tante que os recursos tornem a aula mais
motivadora e, consequentemente, a apren-
dizagem mais significativa.

7. Avaliacido

Decidir o processo de avaliacio que se - . Apresentacio dos resultados na forma de

coloca como elemento integrador e moti-
vador. A avaliacdo abrange o desempenho
do aluno, do professor e a adequagdo ao
programa. E feita de formas diversas, com
instrumentos variados, ficando a critério
do professor selecionar aquela que se
adéque aos seus objetivos.

METODOLOGIA:

tendo a importancia da reciclagem.

Pedir que os alunos coletem reportagens
sobre o tema e propor um trabalho prético
sobre os numeros da reciclagem.

Dividir a classe em grupos para pesquisar
insumo reciclavel.

Interpretar os dados pesquisados, aplicando
conteidos matematicos, e obter novos dados.

Debater como os ntumeros obtidos podem ser
apresentados de forma simples.

AVALIACAO:

pOsteres ou semindrios.

« Verificar o uso de fontes confiaveis.
« A avaliacio dos resultados.

» A precisio nos célculos.

+ A aplica¢do adequada de ferramentas mate-
maticas.

Para vocé refletir:

As estratégias didaticas apresentados nesta aula sdo “receitas” ou
um conjunto de técnicas para ensinar?

Em sua opinido, por que o Planejamento de Ensino é importante
para se obter um resultado satisfatério do contetdo trabalhado em

sala de aula?

De que forma ele pode contribuir para o ensino?
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GLOSSARIO

Capitalismo - De acordo com Azevedo (1997), capitalismo é o
termo empregado para caracterizar uma forma de atividade socio-
econdmica baseada na propriedade privada dos meios de produgio
e na utilizacio da forca de trabalho do assalariado. O seu conceito
é bem complexo e parte do principio de sua evolu¢ido, o que o
torna um processo nio estaciondrio. O ponto principal que movi-
menta o capitalismo advém dos novos bens de consumo, produc¢io
e transporte, que sdo criados pelo préprio capitalismo. Ainda de
acordo com o autor, o capitalismo é um processo circular, ou seja,
o capital (bens moveis ou iméveis) gera o capitalismo, que por sua
vez transforma-se em capital para novo capitalismo. Ele pode ser
comercial, industrial, financeiro ou estatal. O capitalismo estatal
tem como caracteristica principal a participa¢io direta do Estado
na gestdo da economia. Foi através das conquistas tecnoldgicas e do
dominio espacial do capital financeiro que o capitalismo moderno
surgiu. Nas economias capitalistas, o objetivo basico da produgio é
o lucro, que se divide quase sempre entre o Estado e os detentores
dos meios de produg¢io. De acordo com a historiografia marxista,
a luta de classes entre o proletariado e a burguesia é onde se situa
o motivo de desenvolvimento do capitalismo. Podemos dizer que
o capitalismo é a variante que originou o processo de industria-
lizagdo. O capitalismo é um sistema, e como tal, produz rela¢ées
complexas.

Liberalismo - De acordo com Azevedo (1997), liberalismo é um
termo pertinente a doutrina que defende a liberdade individual no
campo econdmico e politico. Adam Smith, um escocés do século
XVIII, foi a principal figura na formula¢do dos principios liberais na
economia, e é considerado por muitos o fundador da ciéncia econé-
mica. De acordo com os pensamentos de Adam Smith, hd uma
identificagdo entre o interesse pessoal e da sociedade. E com isso
ha uma “ordem natural”, que é estabelecida espontaneamente no
dominio politico, como forma de o individuo descobrir as leis, tanto
econdmicas como fisicas, que levem ao equilibrio da economia.
O homem é o agente econémico que deve ter ampla liberdade de
acdo. Os postulados essenciais do liberalismo econémico sdo a ndo
intervencdo do Estado ou de grupos particulares e a livre-concor-
réncia. No campo da politica, o liberalismo também se aplica, tendo
Jonh Locke (1632-1704) como principal teérico. De acordo com
seu pensamento, o liberalismo é representado pela separacio dos
poderes, sistema que foi consagrado por Montesquieu, através
da chamada Revolugdo Gloriosa, na Inglaterra, que o liberalismo
adquiriu novas perspectivas. O liberalismo é, portanto, uma ideo-
logia que avalia a qualidade da sociedade, pelo grau de autonomia
que ela confere aos sujeitos dessa sociedade.
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Marxismo - De acordo com Azevedo (1997), marxismo é um termo
derivado do nome de Karl Marx (1818-1883), historiador e fildsofo
alemaio, aplicado a doutrina social, filoséfica, politica e econémica,
que foi por ele elaborada, junto com seu amigo Friedrich Engels e
também por vérios outros intérpretes e seguidores. O ponto prin-
cipal da explicagdo marxista da dinidmica social se encontra no
modo de produgio (escravista, feudal, capitalista) da sociedade. No
pensamento marxista a histdria da sociedade se resume na luta de
classes. No capitalismo essa luta é travada entre a burguesia (deten-
tora dos meios de producio) e o proletariado, que vende sua forca
de trabalho para produzir. De acordo com o marxismo, a solugdo
desse conflito s6 se resolve através de uma revolug¢io proletéria, que
poderd inaugurar uma nova Era de Liberdade e igualdade, através
da formacio de uma sociedade sem classes na qual ndo ha Estado. O
marxismo foi introduzido na América Latina por imigrantes euro-
peus no final do século XIX, mas foi com a Revolu¢io Cubana, de
1959, que houve uma formulagio de novos pontos de vista, base-
ados na sociedade latino-americana.

Psicologia profunda de origem freudiana - A psicologia
profunda, de acordo com alguns estudiosos, surgiu em 1896, ano
que foi marcado pelo estudo e a organizagio classificatéria das
neuroses por Sigmund Freud, com a publica¢io de um artigo do
mesmo, intulado “Sobre a etiologia da histeria”. Nesse artigo Freud
chega a conclusdo de que é muito dificil distinguir, na esfera do
inconsciente, fantasia de lembranca. De acordo com Carl Gustav
Jung, um dos discipulos de Freud, houve uma introdugéo da inter-
pretacio de sonhos como instrumento da psicoterapia, o que causou
uma reviravolta nos estudos psicanaliticos e provocou também
uma mudanca essencial nos atendimentos clinicos. De acordo com
Jung (1948), Psicologia profunda é um termo derivado da psicologia
médica, cunhado por Eugen Bleuler, para denotar aquele ramo da
ciéncia psicoldgica relacionado com o fenémeno do inconsciente.
“Hoje a expressao psicologia profunda é raramente utilizada, sempre
com o sentido de estudar e compreender os eventos que ocorrem no
inconsciente. Aliada a terapias corporais, ela também pode ajudar a
instituir uma interacdo entre as esferas da consciéncia e da incons-
ciéncia”. (Disponivel em: <http://www.infoescola.com/psicologia/
psicologia-profunda/>. Acesso em: 3 nov. 10).

Rousseau (Jean-Jacques Rousseau - 1712-1778) — Um dos mais
importantes pensadores europeus do século XVIII. Sua obra
inspirou reformas politicas e educacionais, sendo dois de seus
pressupostos bésicos em educac¢io a cren¢a na bondade natural do
homem e a atribui¢do da responsabilidade a civilizagio pela origem
do mal.
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Pestalozzi (Johann Heinrich Pestalozzi - 1746-1827) — Nasceu
na cidade de Zurique, na Suica, em 1746. Procurou aprimorar suas
teorias a partir da prética e pregou a democratizacio da Educagio;
para ele, a renovagio da Educacio seria a verdadeira questéo social.
Fundamentou a Educa¢io no desenvolvimento orgénico, além da
transmissdo de ideias.

Coménio (Jan Amos Komensky - 1592-1670) — Filésofo tcheco
que combateu o sistema medieval e defendeu o ensino de “tudo
para todos”. Foi o primeiro tedrico a respeitar os sentimentos e a
inteligéncia da crianca. Diddtica Magna, a obra mais importante de
Coménio, marca o inicio da sistematiza¢do da Pedagogia e da Dida-
tica no Ocidente.

Herbart (Johann Friedrich Herbart-1776-1841) - Fil6sofo alemio
do século XIX que inaugurou a andlise sistematica da Educagéo e
mostrou a importancia da Psicologia na teorizagido do ensino. Para
ele, a mente funciona com base nas representacgdes, que podem ser
ideias, imagens ou qualquer tipo de manifestacio psiquica isolada.

Paulo Freire (1921-1997) — Foi um filésofo e educador brasi-
leiro. Procurou desenvolver seu trabalho em prol da educagio
popular, sempre voltado para a escolariza¢io e com a formagdo da
consciéncia. Ele queria denunciar ndo apenas a existéncia de uma
educacdo neutra como também fazer uma distin¢io clara entre a
pedagogia das classes dominantes e a pedagogia das classes opri-
midas. “O método Paulo Freire obedece as normas metodolégicas e
linguisticas. A eficacia e validade do ‘método’ consistem em partir
da realidade do alfabetizando, do que ele j4 conhece, do valor prag-
matico das coisas e fatos de sua vida cotidiana, de suas situa¢ées
existenciais. Respeitando o senso comum e dele partindo, Freire
propdes a sua supera¢do” (Gadotti, 1996, p. 39). Suas principais
obras sdo: Pedagogia do oprimido, Educagio e atualidade brasileira,
Acdo cultural para a liberdade, dentre muitas outras.

Empirismo - Chama-se "empirico”, em geral, o que resulta ou
deriva de uma verificagio experimental direta; nesse sentido
neutro, podemos dizer que uma tese tem uma “base empirica”
quando baseada em fatos, ou que uma hipétese acha uma “confir-
macdo empirica”; mas o termo pode também adquirir um signifi-
cado redutor e exclusivo para formas posteriores do saber, e entio
o seu valor pode tornar-se parcialmente negativo. Na filosofia, o
empirismo tem designado uma corrente de pensamento caracteri-
zada por uma solu¢io do problema gnoseoldgico, segundo a qual o
saber humano deriva totalmente da experiéncia, com total exclusio
de origens inatas ou da inspira¢do” (Laeng, 1973, p. 146).
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